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itteraturen Sppnar virlden! Genom lisning kan

barn och elever forsta sig sjilva och andra, uppticka

nya perspektiv och utveckla en livsling relation till

berittelser, sprak och lisning.

For att alla elever ska fa méjlighet ate bli ldsare

behover ldsningen vara en sjilvklar och central
del i undervisningen. I det hir inspirationsmaterialet fir du som
undervisar i anpassade skolformer exempel pa hur skénlitteraturen
kan engagera, uppmuntra till samtal, och vicka nyfikenhet som for-
hoppningsvis lever kvar lingt efter lektionens slut. Exemplen utgar
frin litteraturen pa laslistorna. Arbetssitt och modeller kan anvindas
med annan litteratur.

Forslagen dr tinkta som inspiration och stod. Du kan vilja, anpassa,
kombinera och vidareutveckla dem utifran dina erfarenheter och
elevgruppens behov. Hur du arbetar med litteratur har stor betydelse
for elevernas intresse for lisning — och tillsammans med dina kollegor
kan du gora stor skillnad.

Utforska girna ocksd de delar av materialet som riktar sig till
andra skolformer. Innehallet ir, precis som litteraturen sjilv, ofta
relevant f6r barn och elever i olika aldrar och stadier. Det komplet-
terande materialet for lirare i de anpassade skolformerna ir tinkt att
lisas tillsammans med 6vriga delar.

Lis mycket skonlitteratur, s aktivt och lit tankar om det ldsta
motas i samtal. Pa sa sitt fir elevernas upplevelser av texter och bilder
den plats i undervisningen som de fortjinar.

Materialet for anpassade skolformer 4r framtaget av Lisa Palmqvist,
Goteborgs universitet, och Karin Nilsson, Linképings universitet.

Alla texter har granskats av forskare, lirare och sakkunniga pa
myndigheter.

Lislistorna hittar du pa skolverket.se

Vir férhoppning ir att materialet ska bidra med nya tankar och
inspiration till litteraturundervisningen!

Vi 6nskar er manga gemensamma lisupplevelser!
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Anpassade
skolformer

Var inte sa kinslig, siger mamma.

Det ar ldte att siga.

Tror hon det ir frivilligt?

Tror hon att det 4r ndgonting man viljer?

ur Om detta talar man endast med kaniner av
Anna Héglund (2013)

Om detta talar man endast med kaniner av
Anna Héglund ir en berittelse om en kinslig
kanins kamp for att hitta sin plats i tillvaron.
Texten fingar frustrationen Gver att ha starka
kinslor, men inte kinna sig férstidd av omgiv-
ningen — och ibland inte heller forsta sig sjilv.

Detta ir ett av ett odndligt antal exempel pa
hur skonlitteraturen erbjuder en méjlighet att
utforska och nyansera stora kinslor. Text och
bild kan dessutom skapa en gemenskap, nir
man delar lisupplevelser med andra.

Elever i de anpassade skolformerna bor fa
samma mdjlighet som elever i grundskolan
och gymnasieskolan att méta och uppleva
skonlitteratur som ir aldersadekvat. Det finns
manga majligheter att Sppna upp litteraturen
for alla elever — men det forutsitter ett med-
vetet och langsiktigt arbete.

Detta material f6r anpassade skolformer dr
utformat som ett komplement till materia-
len f6r grundskolestadierna och gymnasiet.
Tanken ar att du ska kunna anvinda det bade
om du arbetar i anpassade skolformer och om
du har integrerade elever som ldser enligt en
liroplan for anpassade skolformer.

Du bedémer vad som fungerar bist for just din
undervisningsgrupp och planerar lektionerna
med detta i dtanke. I detta inspirationsmaterial
fir du flera exempel pa hur du kan gi tillviga.

Méjligheter och utmaningar

i litteraturundervisningen

Eftersom elever med intellektuell funktions-
nedsittning (IF) kan ha stora utmaningar i sin
lisning kan de dirmed ocksa ha svarigheter

i sitt mote med skonlitteraturen. De kan ha
svart med savil ldsforstaelse som avkodning
(Nilsson m.fl., 2021) vilket kan innebira
svarigheter att ldsa och forsta dldersadekvat
skonlitteratur.

Det finns dock en stor variation mellan elev-
erna i den anpassade skolformerna, bade i
deras lisformaga och i hur deras svirigheter
yttrar sig. Eleverna i en undervisningsgrupp
foljer dessutom olika studieplaner, med
imnen, idmnesomraden eller en blandning.
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Sa kan du anvénda inspirationsmaterialet

Minga av forslagen for grundskolan kan

du anvinda dven i anpassade skolformer,
exempelvis lirarledd dialogisk hogliasning

och litteraturprojekt. Du kan dock beh6va
anpassa dem ndgot till dina elevers individuella
forutsittningar.

Vi vill uppmana dig att lisa materialen f6r alla
stadier i anpassade skolformer. Troligen kan
du anvinda metoder fran flera olika stadier,

sd linge du anvinder dem i kombination med
aldersadekvat skonlitteratur. P4 samma sitt
kan du troligen vilja litteratur fran lslistorna
fran olika stadier.

For att vilja skonlitteratur som har ett textfor-
mat som passar for dina elevers avkodningsfor-
mdga kan du anvinda bocker fran lislistorna
for tidigare stadier. Men om du vill undvika
att eleverna liser skonlitteratur som ir riktad
mot yngre elever kan du anvinda bocker i
lattldst format, som riktar sig till lisare som
har sprak- och lissvarigheter. Det finns flera
svenska forlag som ger ut ldttldsta bocker.

Lasundervisning i anpassade skolformer
Det finns ett gott forskningsunderlag for att
elever med IF har potential att utveckla sin lds-
forstaelse och sin avkodningsférmaga, om de
fir ritt undervisning och ritt férutsittningar.
Forskningen tydliggor att undervisningen
behdver vara intensiv, engagerande och kom-
munikativ, sirskilt for elever som har svarare
IF. Ni som arbetar i anpassade skolformer
behover arbeta tillsammans som ett team for
att undervisningen ska bli strukturerad och
omfattande (Erickson, 2017).

LASUNDERVISNINGSMETODER

FOR ELEVER MED IF

Det finns fem komponenter som lisunder-
visning generellt bor fokusera pa for att vara
effektiv: fonologisk medvetenhet, ljudning
(koppling ljud-bokstav), lisflyt, ordforrad
och forstielse (NICHHD, 2000). Dessa
komponenter har visat sig limpliga dven for
elever med IF (Reichow m.fl., 2019).

I en studie av Allor m fl., (2014) implemente-
rades ett lisprogram som inkluderade samtliga
fem komponenter under 1-4 ldsar, beroende
pa vilken grad av IF eleverna hade. Eleverna
visade en signifikant bittre utveckling for
ndstan alla testade formagor, inklusive ordav-
kodning, vokabulir och lisforstaelse, jimfort
med elever som hade haft vanlig undervisning.
Studien visade ocksa att graden av IF var

det som avgjorde hur linge lisprogrammet
behdvde piga. Ju svarare IF, desto lingre tid
behévde programmet piga.

Liknande resultat har uppnitts i studier av
elever med mattlig och svar IF (Browder
m.fl., 2012), ddr ett omfattande lisprogram
med de fem komponenterna jimférdes mot
ett program som fokuserade pa vad som
kallas ordbildslisning eller helordslisning
(eng. “sight-word reading”). Eleverna i det
omfattande lisprogrammet visade signifikant
storre utveckling av lisférmagor 4n den andra

gruppecn.

Lisundervisning med flertalet av komponen-
terna har dessutom visat sig effektiv for elever
med flerfunktionsnedsittning som anvinder
alternativ och kompletterande kommunika-
tion (AKK) (Light m.fl., 2008; Palmqvist m fl.,
2025) students with intellectual disability (ID).
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Det finns manga sitt att arbeta med de fem
komponenterna i lisundervisningen. Du

kan till exempel stirka avkodningsférmagan
genom systematisk trining av kopplingen mel-
lan ljud och bokstav (Ahlgrim-Delzell m Al.,
2014; Sermier Dessemontet m.fl., 2019), eller
stirka lasforstielsen genom reciprok under-
visning som fokuserar pd att 6va lisforstaelse-
strategier (Lundberg & Reichenberg, 2013).
Du kan lisa mer om reciprok undervisning i
materialet for anpassade gymnasieskolan.

LASUNDERVISNING I KOMBINATION

MED STOTTANDE METODER

For méinga elever behéver metoderna for lis-
undervisning kombineras med andra metoder
for att stotea eleverna att ta till sig litteraturen.

I materialet f6r mellanstadiet kan du lisa om
metoden “forforstielse — gemensam ldsning
— reflektion och bearbetning”, som du kan
anvinda for att hjilpa eleverna att koppla
berittelsen till sina egna erfarenheter (Erick-
son, 2017).

I materialet for hogstadiet kan du lisa om att
arbeta kombinerat genom att hjilpa eleverna
att skapa sina egna mal med lisundervis-
ningen, for att stirka elevernas motivation och
delaktighet pa vigen att skapa en ldsaridentitet.

Ett vanligt sitt att undervisa elever med stora
svarigheter dr att anvinda promptningssystem,
dir stod implementeras enligt ett tydligt sys-
tem (Hudson m.fl., 2013; Mims m.fl., 2012):

Minst-till-mest-promptning innebir att
forst ge sa lite stod som majligt, men ge fler
prompter om eleven inte svarar korrekt.
Mest-till-minst-promptning dr det
omvinda sittet, att i borjan ge mycket stod,
men successivt fasa ut stodet.

Konstant tidsf6rdrojning innebir att ge
instruktionen till eleven och sedan vinta en
bestimd tid innan prompten ges.

Prompterna kan ha olika modalitet, sisom
visuell promptning genom bildstod eller
visuella scheman, eller verbal promptning
ddr du ger eleverna hela eller delar av svaret.
Vid ljudningstrining kan verbal promptning
innebira att du ljudar hela ordet forst, varpa
eleven far gora detsamma, eller att du ljudar
delar av ordet.

Nir din undervisning fokuserar pa att eleven
ska forsta innehallet i texter och kanske framfor
allt svara pd inferensfragor, kan du tinka hogt
med eleven, enligt minst-till-mest-promptning.

Skonlitteratur kan 6ka elevernas
lasgemenskap och intresse

Forskningen visar att lirare i anpassade skol-
former ofta upplever en utmaning i att géra
undervisningen tillginglig och samtidigt
arbeta med centrala liskomponenter. Det
finns risk att anpassningar till elevernas intres-
sen eller behov av kommunikationsstod med-
for att undervisningen tappar evidensbaserade
delar, men nir de tva perspektiven kombineras
fir eleverna bade utveckling och tillging till
litterdra upplevelser (Nilsson m.fl., 2025).

Skonlitteratur kan anvindas for att skapa en
lisgemenskap och 6ka elevernas litterira upp-
levelser, deras lisintresse och deras kunskap
om skonlitteratur. I dessa fall bor fokus inte
ligga pa listrining, utan pa att uppleva littera-
turen, genom alla tillgingliga modaliteter. For
att lyckas med att skapa gemenskap behéver
du planera lektionerna noggrant. Du beh&ver
lisa flera bocker och bedéma vilken som passar
bist for just din elevgrupp. Du behéover forbe-
reda aktiviteter som kan 6ka delaktigheten for
eleverna. Vilka aktiviteter kommer att finga
just dina elever? Du kan lita dem lyssna pa

en ljudbok — eller passar det dem bittre med
gemensam boklisning och samtal?
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Eftersom firdighetsnivan kan vara mycket
varierad i klassrummet behover aktiviteterna
kunna anpassas efter varje elev och utmana
dem dir just de dr. Nir du vill inkludera alla
elever i gruppen kan du

se till att informationen representeras pa
flera olika sitt, till exempel genom text, ljud,
bild, konkreta foremal och video

ge eleverna mojlighet att uttrycka sig pa flera
olika sitt, till exempel muntligt, skriftligt,
med tecken eller bilder eller med AKK

ge eleverna goda forutsittningar att kunna
engagera sig i arbetet, till exempel lita dem
vilja uppgifter och teman, lita dem vilja

att arbeta i grupp eller ensam eller med en
lirare, ge dem tydliga mal och aterkoppling
samt skapa en trygg miljo.

Elever i anpassade
skolformer behdver ofta stod
for att lyssna langre stunder

och bearbeta innehdllet
| en text

Stod forstdelsen med alternativ och
kompletterande kommunikation (AKK)
Elever i anpassade skolformer behéver ofta
stod for att lyssna lingre stunder och bearbeta
innehallet i en text. Du kan anvinda AKK for
att gora hoglasningen mer begriplig, tillginglig
och engagerande. AKK kan innebira olika
former av stdd, inklusive att du anvinder
konkret material saisom inplastade fotografier
eller saker i klassrummet, eller att du anvinder
tecken som stéd. Du viljer form av AKK uti-
frin vad som passar eleverna i just din klass.

Naigra sitt du kan anvinda AKK pa:

Modellera AKK i samtalet genom att peka,
teckna eller anvinda bilder nir du intro-
ducerar nya ord.

Anvind visuellt stod for att forklara hindel-
ser, kinslor eller miljGer.

Arbeta med svira ord genom att sitta upp
dem med bildstod pa tavlan.

Ligg in viktiga ord i elevernas AKK-system
(till exempel kommunikationsdator eller
kommunikationsbok) sa att de kan anvinda
dem under samtalet.

Vilj bocker som ger god méjlighet att
anvinda material for AKK. Ett exempel

ar Sdret (2022) av Emma Adbage (pa ldslis-
tan for lagstadiet) som beskriver tydliga
kinslor och konkreta hindelser som du
kan visualisera med symboler f6r “ont”,

“hjilpa” och “ridd”.

RITPRAT, SERIEPRAT ELLER
SEKVENSSCHEMA UNDER HOGLASNING

Du kan komplettera héglisning med

sekvensschema — sirskilt anvindbart om
historien innehaller manga hindelser som
foljer pa varandra

ritprat eller serieprat — sirskilt anvindbart
ndr handlingen innehaller relationer, kins-
lor eller abstrakta element.
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Det innebir att du ritar pd whiteboard eller
smartboard, enkla figurer, pilar, pratbubblor
eller symboler, medan ni samtalar om texten.
Lis mer i materialet for lagstadiet.

I lislistorna finns bland annat féljande tre
bocker som kan passa for att anvinda ritprat,
serieprat eller sekvensschema:

For Sagan om det roda dpplet (1974) av Jan
Lo6f (lagstadiet) kan du skriva ut och plasta
in bilder som illustrerar de olika hindel-
serna. I klassen kan ni tillsammans hjilpas at
att placera bilderna i tidsordning, enligt ett
sekvensschema.

For Sen kom vintern (2019) av Per Gustavsson
(mellanstadiet) kan du anvinda ritprat f6r

att konkretisera forindring, drstidsskifte och
kinslor kring att nagot inte 4r som vanligt.
For en texttung bok som Yan7 (2022) av
Nora Khalil (hogstadiet) kan du anvinda
ritprat eller serieprat for att visualisera
sociala relationer, konflikter, trygghet och

otrygghet.

Ritprat, serieprat och sekvensschema funge-

rar bide som minnesstdd och som ett sitt att
konkretisera abstrakt eller komplext innehall
(Hutchins & Prelock, 2006). Viktiga principer
ar att utga fran elevens perspektiv, anvinda kon-
kret och nivdanpassat sprak, till exempel genom
att koppla innehallet till elevens vardag, samt
repetera nira de situationer dir missférstand
lite uppstar (jfr Klang, m.fl., 2023).

ANPASSA AKK UTIFRAN
UNDERVISNINGENS SYFTE

AKK ska inte ersitta det moment du faktiskt
vill trina, utan komplettera det. Dirfor, nir
syftet dr att trina avkodning eller kopplingen
mellan ljud och bokstav:

undvik att anvinda bilder eller tecken som
leder till att eleven fokuserar pa kopplingen
symbol-symbol, snarare 4n att fokusera pa
ljudet

undvik text-till-tal, nir malet 4r 6kat lasflyt.

Nir syftet dr att 6ka ordforradet, sprakforstael-
sen eller tillgingen till berittelsen:

anvind rikligt med AKK och lat det bli ett
stod i forstdelsen, till exempel kan du f6r
Hajtinder (2022) av Anna Woltz (mellan-
stadiet) visualisera ord som “styre”, for-
dimningsvall”, "lipa” och "omilt”.

BYGGA UTHALLIGHET VID HOGLASNING
Uthilligheten i lisningen behover trinas grad-
vis. Vilj ddrfor girna bocker som har tydlig
struktur, upprepningar eller hindelserika
bilder. Nigra exempel:

Brorsans kompis Robban (2024) av Maja
Hjertzell med illustrationer av Joanna
Hellgren (ligstadiet) har en tydlig drama-
turgi med igenkidnnbara vardagssituationer,
vilket gor det littare att pausa, férklara och
aterkoppla.

Ingen normal flyttar bit (2020) av Pir
Sahlin (hogstadiet) limpar sig for att stanna
upp och prata om vardagliga uttryck och

slang, som du kan visualisera med AKK.



Ldgstadiet

Pi ligstadiet behover eleverna fi undervis-
ning i fonemisk medvetenhet och kopplingen
bokstav-ljud, men de behover ocksi fa moj-
lighet att ingd i en lisgemenskap med lirarna
och eleverna i klassrummet. Du har en viktig
roll i att guida eleverna till att bli en del av den
gemenskapen.

En modell for balanserad undervisning
Modellen i materialet for lagstadiet, med tre
delar, ir lika viktig for eleverna i den anpassade
grundskolan. Delarna ir:

1. begynnande firdighet i att sjilv lisa
och skriva
2. reflekterande lisande och skrivande
3. upplevelsebaserat lisande och skrivande.

For att anpassa for elever med IF tar du inte
bort nigot i modellen, utan du ligger snarare
till. For punkterna 2 och 3 bor du anvinda
alternativ och kompletterande kommuni-
kation (AKK) f6r att uppna en balanserad
sprak-, lis- och skrivundervisning. Diremot
ir AKK inte lika sjdlvklart att anvinda nir du
fokuserar pa att utveckla elevens begynnande
firdighet i att sjdlv ldsa och skriva.

FIG.I
BALANSERAD SPRAK-, LAS- OCH
SKRIVUNDERVISNING

Upplevelsebaserat
ldsande och skrivande
(Fokus: lisforsticlse,

lisintresse,
lisaridentitet)

Reflekterande
och kritiskt lisande
och skrivande

Begynnande och
alitmer sjdlvstandigt
ldsande och skrivande

(Fokus: automatiserad
avkodning/
in-kodning)

(Fokus: lastorstaelse,
normbkritisk och
kallkritisk formaga)

Frin Schmidt, 2020, 2021, 2023.

Elever som ldser amnen:
ritprat med litteratur fran ldslistan

For att eleverna ska kunna tillgodogéra sig
innehallet i litteraturen stottar du forstielsen
med bilder, pekprat, ritprat, AKK och kon-
kretiserande material. Dirmed kan du avlasta
arbetsminnet och den kognitiva belastningen.
For en elev med IF i lagstadiet kan arbetsmin-
net vara begrinsat, och vi kan inte rikna med
att en elev klarar av att halla en mening frin
borjan till slut i arbetsminnet, f6r att kunna
bearbeta det som ldraren siger.
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Foljande exempel visar hur du kan arbeta med
ritprat for att stétta den kognitiva formagan,
med boken Jag gor dig frisk, sa lilla Bjorn
(2004) av Janousch. Syftet 4r hir att st6dja
elevernas lisforstielse, genom att visualisera
och samtala om relationer, hindelser och
kinslor i berittelsen.

Gor sa hir: Efter hoglisning av berittelsen
samtalar du och eleverna om vad som hint,
samtidigt som du ritar det som sigs pa white-
board eller i en digital ritapp. Du kan rita
bilden stegvis medan du stiller frigor som
vigleder elevernas forstielse:

Vem blev sjuk? (Rita Lilla Tiger i singen.)
Vad gjorde Lilla Bjorn? (Rita hur Lilla Bjorn
kommer med soppa och filtar.)

Hur visade vinnerna att de brydde sig?
(Rita hjirtan eller hinder som hjilper.)

Vad hinde sen? (Rita sjukhuset och grodan i
hérnet for dem som foljer detaljerna

i bilderna.)

Anvind enkla symboler, firger och pilar for

att visa samband mellan hindelser: vem som
hjilper, vad som leder till vad och hur kinslorna
forindras under berittelsen. Lat eleverna bidra
med egna idéer, som du ritar in. Bilderna beho-
ver inte bli fina eller detaljrika, det viktiga dr att
du forklarar vad det som ritats symboliserar.
Bilderna fir girna vara enkla streckgubbar.

SERIEPRAT SOM RITPRAT

I nista steg liter du eleverna sjilva vilja en
scen ur berittelsen, som ni ska dterberitta
med serieprat. Serieprat 4r en form av ritprat,
dir ni tillsammans skapar serierutor som visar
vem som gor, siger eller tinker vad. Du kan
anvinda prat- och tankebubblor samt firg-
koder for kinslor. Pa si sitt blir tidshindelser
och olika perspektiv synliga hir och nu.

10

(Hutchins & Prelock, 2006 beskriver hur
sadana samskapade serierutor underlittar att
tydliggora varfor—dirfor och att préva flera
tolkningar parallellt. Detta kan du anvinda
vid skonlitterir lisning, till exempel genom
fragan: Vad tinker eller kinner figuren hir?.
Eleverna kan fi st6d av fragor som: Vad hinde
forst? Vad hinde sen? Hur kinde sig Lilla
Bjorn eller Lilla Tiger da?

Denna undervisning trinar elevernas férmaga
att aterberitta, visa forstielse for orsak och
konsekvens samt sitta ord och bild pa kinslor
och relationer. Genom kombinationen av
samtal och bildskapande blir texten tillging-
lig @ven for elever med begrinsad spraklig
formaga.

Elever som ldser amnesomraden:
bokprat med AKK och veckans ord

For att skapa en lisgemenskap i en klass som
liser imnesomraden dr det viktigt att hitta
aktiviteter dir elever kan delta dven om de
anvinder AKK i sin kommunikation.

For att skapa ldslust och lisidentitet kan du lata
klassens elever i tur och ordning vilja bok till
hogldsningen i grupp. Samtala om boken och
varfor eleven valde just den boken. Kanske 4r
det ett intresse, eller nagot eleven sjilv upplevt,
som fick hen att vilja just den boken? Vissa
elever kan ha svirt att pa egen hand beritta om
sitt val. Det kan bli littare med stdd av till exem-
pel en samtalskarta, ett talande hjalpmedel eller
firdiga adjektiv att vilja bland. Eleverna kan

till exempel £ vilja mellan ord som spdnnande,
rolig, fint omslag eller otdck och peka pa eller

ringa in det som stimmer.
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ATT ARBETA MED LASFORSTAELSEN

MED AKK

For att arbeta med lisforstaelse och reflektion
kring texten dr det nédvindigt att anvinda
AKK och andra konkretiserande material. Ett
forslag pa uppligg ir att ni tar god tid pa er att
lisa en bok och anvinda den som tema for de
kommande veckorna.

Stanna upp ofta
och stéll fragor
langs vagen

Lis en liten del i taget, kanske bara ett eller

tva stycken at gingen, med hinsyn till elevens
arbetsminne och formaga att halla uppmirk-
samheten. Stanna upp ofta och still fragor
lings vigen. Forbered med bilder eller konkret
material som illustrerar det som hint, men
ocksd sddant som star mellan raderna. Det ir
hir mycket av forstaelsen utvecklas: Hur ska

man tolka det som hinder? Kan det vara si
hir? Eller kanske s3 hir?

En bok som kan passa ir Lilli, farfar och norr-
skenet (2022) av Elin Marakatt med illustra-
tioner av Anita Midbjer. Boken handlar om
den samiska flickan Lilli och ir full av detaljer
och hindelser som bjuder in till reflektion.
Nir du har ldst en kort sekvens, till exempel
ndr Lilli smugit ut ur sovrummet, kan ni
stanna upp och undersoka tillsammans:

Varfor smog Lilli ut? Varfor mirkee inte Lillis
mamma och pappa att Lilli smég ut? Vad
gjorde lillebror? Vad gér Lillis mamma? Hur
ser man det pa bilden?

VIKTEN AV ATT DU MODELLERAR

FOR ELEVERNA

Hir kan du som lirare modellera hur man
tinker hogt, girna med st6d av AKK-symbo-
ler, och visa hur du forsoker forstd. Du kan
sdga: “Jag tinker att Lilli 4r trott pa att hora
lillebrors grat.”

Du kan komplettera detta samtal med visuellt
stod med symboler f6r kinslor (ledsen, glad,
arg), handlingar (ser, trosta, gir) och personer.
Pa s sitt blir textens innehall mer tillgingligt
dven for elever med begrinsat talat sprik.

Arbeta girna vidare med det som uppstr i
berittelsen. Nir Lilli gatt ut och triffar farfar
kan ni skapa ett eget sekvensschema med bilder
eller ritprat: Lilli klir pa sig. Farfar kommer.
Lilli matar renkalven. Eleverna kan placera bil-
der i ordning, spela upp hindelsen med figurer,
eller rita, beroende pa deras férméga. Pa sa vis
konkretiseras forstaelsen av bade orsak och
konsekvens.

Om du har elever som ir bekanta med den
samiska kulturen kan du med fordel lita dem,
med visuellt stod, visa och beritta om sina
erfarenheter av samisk kultur. For elever som
inte tidigare dr bekanta med den samiska kul-
turen dr det ett ypperligt tillfille att prata om
detta i exempelvis ett gemensamt temaarbete
som stricker sig 6ver fler imnesomraden.
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ATT ARBETA MED ORDFORRADET

GENOM VECKANS ORD

Nir ni stoter pa ett ord eller uttryck som
eleverna inte kan, kan du lita det bli veckans
ord. Anvind visuellt stod for att forklara och
befista ordets betydelse: rita tillsammans pa
tavlan, visa med symboler och bilder, anvind
foremal f6r att visa vad orden betyder i prak-
tiken. Under veckan kan ni utforska ordet

pa flera olika sitt, till exempel genom att rita,
ljuda, skriva det med bokstavskort eller sjunga
det i en gemensam ramsa. Ritpratet kan bli
olika beroende pa vilken forforstaelse eleverna
har. Genom att ni arbetar multimodalt och
med flera sinnen stirks elevernas ordforrad
och begreppsforstaelse.

Nir du introducerar arbetssittet si borja
med enklare vardagsord, som under, pa eller
bredvid. Nir eleverna har blivit vana vid
arbetssittet kan ni vilja mer utmanande ord,

till exempel skigglav eller forfider.
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Genom att ni
arbetar multimodalt och
med flera sinnen starks
elevernas ordforrdd och

begreppsforstdelse



Mellanstadiet

En elev i anpassad grundskola behéver ofta
fortsitta att trina pd avkodning, for att for-
bittra sitt lasflyt, och det 4r snarare regel 4n
undantag att du behover fortsitta att under-
visa i fonologisk medvetenhet och kopplingen
bokstav—ljud. Men lisning av skonlitteratur
ar mer 4n teknisk ldstrining. Vi vill att eleven
ska bli en lisande individ. For att det ska ske
behévs utrymme for lisupplevelser i undervis-
ningen. Dirfér behover vi ocksa ge eleverna
stottning i hur man kan ta sig an en bok, och
hur den ska ldsas. Det ir viktigt att eleverna fir
méijlighet att ta del av skonlitteraturen, dven
om de inte kan lisa sjilva. Det kan vi ge dem
exempelvis via gemensam bokldsning eller via

ljudbocker.

Anvand skonlitteratur som ett stod

i att prata om svdra dmnen

For att fa mojlighet att utvecklas till en lisande
individ ska eleverna sjilva fa vara med och
styra vad de ldser och hur berittelsen ska
tolkas. Var inte ridd for att vilja skonlittera-
tur som tar upp stora kinslor. S manga som
30-50 procent av barn och ungdomar med

IF har samtidig psykisk ohilsa, till exempel
depression eller dngest. Det innebir att de har
en risk for psykisk ohilsa som ir tre till fem
ganger storre, jimfort med barn utan IF (Ein-
feld m.fl., 2011). Dirfor 4r det viktigt att elever
i anpassad grundskola far majlighet att ldra sig
att sitta ord pa svara och allvarliga kinslor. Att
samtala utifrin en bok ger en konkret mojlig-
het att diskutera kinslor och stilla fragor.
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Elever som laser amnen: reflektion om
kanslor utifrdn Comedy Queen

For elever som ldser imnen dr gemensam
boklisning ett bra sitt att utveckla sprik,
lastorstaelse och delaktighet. Genom att f6lja
modellen "forforstielse—gemensam lisning—
reflektion och bearbetning” kan du hjilpa
eleverna att koppla berittelsen till sina egna
erfarenheter och kinslor (Erickson, 2017).

Ett exempel pd en bok med mycket kinslor dr
boken Comedy Queen (2018) av Jenny Jager-
feld. Hair far vi ta del av berittelsen om Sasha,
vars mamma har détt av sjilvmord. Sasha sam-
manstiller ddrfor en lista pa sju saker som hon
maste gora for att inte bli som sin mamma. Fér
lisaren blir det en kinslomissig resa mellan
skratt och grat. I'sitt efterord skriver forfat-
taren att vi maste tala mer om sjilvmord och
psykisk ohilsa, dven om det 4r svart.
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Boken kan vicka starka kinslor i eleverna. Det
kan vara virdefullt att du konsulterar elevhil-
san och tar med dem i arbetet med boken. Du
behéver ocksa lisa boken sjilv forst. Sedan kan
undervisningen liggas upp till exempel sd hir:

Néar eleverna far tala, lyssna,
lasa och skapa tillsammans

1 Forforstaelse: Borja med att pre-

sentera boken och huvudpersonen
Sasha. Visa bilder och symboler, och
samtala med eleverna om kinslor:
”Ibland blir man glad, ibland ledsen.
Vad tror ni gér Sasha glad?” Lat elev-
erna vilja bilder for olika kinslor och
prata om nir de sjilva kint likadant.

Gemensam lisning: Lis ett kort
stycke hogt, till exempel nir Sasha
berittar om listan hon skapat for att
inte bli som sin mamma. Lis i lugnt
tempo och stanna upp ibland: "Hir
sdger Sasha att hon ska bli en Comedy
Queen for att inte vara ledsen lingre.
Vad tror ni hon menar med det?”
Visa bilder eller anvind kinslokort, si
att eleverna kan svara genom att peka,
vilja ord eller siga vad de tinker. Vad
eleverna svarar ir inte det viktiga,
eleverna kan inte svara "ritt” eller
fel”, alla svar ir lika bra.

Reflektion och bearbetning: Efter
lisningen kan ni tillsammans skapa
en enkel mening eller bild som sam-
manfattar kinslan i avsnittet: ”Sasha
ir ledsen, men hon forsoker bli glad
igen.” Lat eleverna rita, skriva eller
vilja symboler som visar hur de tror
att Sasha kinner sig. Samtala om
liknande situationer: ”Vad gér du
nir du blir ledsen?”

vaxer bade deras forstdelse
och deras upplevelse av att
vara lasare

Syftet dr alltsd inte att testa elevernas forsta-
else av berittelsen, utan att bygga mening och
sprak kring berittelsen. Nir eleverna fir tala,
lyssna, lisa och skapa tillsammans vixer biade
deras forstaelse och deras upplevelse av att vara
lisare (Erickson, 2017).

Elever som ldser amnesomrdden: En
gemensam lasupplevelse med Ett hal

For elever som liser imnesomraden kan du
skapa gemensamma upplevelser och spraklig
delaktighet genom ostrukturerad gemensam
boklisning (Erickson, 2017). I den ostruktu-
rerade gemensamma boklisningen anvinder
du ingen fast fragestruktur, utan du tolkar och
svarar pd varje elevs uttryck, oavsett om det ar
en blick, ett ljud eller en rorelse.

Till exempel kan du anvinda boken E#z hdl
(2022) av Yael Frankel, en bilderbok med lite
text. Texten ir abstrakt, si du behover anvinda
AKK for att konkretisera innehallet. Stanna
upp vid varje bild och tillh6rande text, visa
dem for eleverna och sig till exempel:

"Det hir dr person som har ett hil i magen. Jag
undrar hur det kinns att ha ett hil i magen.”
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Om en elev tittar pa bilden, gor ett ljud eller
ler, svara direke till exempel:

”Ja, du tittar pa halet. Det dr ganska stort, eller
vad tycker du?”

Genom att du attribuerar mening till elevens
reaktion, visar du att varje uttryck ir en del

av samtalet. Under ldsningen kan du ocksa
anvinda visuellt stdd, eller en ljudknapp med
ord som tom, katt, varm, trygg eller ledsen.
Nir huvudpersonen i berittelsen forsoker fylla

halet, tryck pa knappen och sig:

”Ja, personen forsoker fylla halet med andra
saker, som en katt.”

Vinta, lt eleven reagera, en blick, en rérelse
eller ett ljud ricker, och svara sedan pd det som
kommuniceras:

”Jag sig att du reagerade. Du mirkte ocksa att
personen forsokte fylla halet.”

Syftet dr alltsd inte att testa forstaelsen, utan
att dela upplevelsen av boken och bygga ett
samspel. Det viktiga ir inte att eleven forstir
allt som hinder i boken, utan att ni skapar en
gemenskap kring boken och kring de kinslor

eller tankar som den kan ge upphov till.

Genom att du tolkar och svarar pa elevens sig-
naler, skapas en gemensam berittelseupplevelse
som stirker elevernas kommunikation, relatio-
ner och framtida lisutveckling (Erickson, 2017).

Genom att du tolkar och svarar
pa elevens signaler, skapas en gemensam
berdttelseupplevelse som stdrker
elevernas kommunikation, relationer och
framtida lasutveckling



Hogstadiet

Pi hogstadiet i anpassad grundskola behover
manga elever fortsatt trina pa avkodningen
och pd att fi igang ett lisflyt. Samtidigt beho-
ver undervisningen givetvis ocksa ge eleverna
tillgang till litteraturen pa andra sitt.

Nu nir eleverna borjar bli tonaringar behéver
litteraturen i undervisningen vara relaterbar
for dem, och ta upp utmaningar som tonar-
ingar stir infor i vuxenblivandet. Vilj dirfor
girna bocker som hjilper eleverna att hantera
de stora kinslor som det innebir att gd in i
puberteten.

I Om detta talar man endast med kaniner
(2013) av Anna Hoglund fir vi méta en kanin
som har mycket kinsliga sinnen. Det 4r en bil-
derbok som inte har mycket text, vilket gor att
de elever som har borjat behirska avkodningen
kan ldsa boken sjilva. Eleverna behéver dock
stod i att ta till sig innehillet.

Du kan ocksa vilja bocker som tar upp hur det
ar att vara annorlunda. I Himlabrand (2021)
av Moa Backe Astot fir vi folja sextondriga
renskotaren Ante som blir kir i barndomsvin-
nen Erik. Boken tar pa ett finkinsligt sitt upp
hur det dr att vara same och bli kir i nagon av
samma kon.

Temaarbete for okad delaktighet

och motivation

Du kan girna ligga upp undervisningen pa
hogstadiet som ett temaarbete, som kan paga
under en termin eller ett ldsar, med syftet att
oka elevernas delaktighet och motivation till
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att lisa. I temaarbetet kan du girna lita elev-
erna sjilva sitta upp mal for sin lisning. Det
kan underlitta ett langsiktigt och systematiskt
arbete med skonlitteratur, eftersom det okar
motivationen, uthalligheten och kinslan av att
vara en aktiv aktdr i sitt eget lirande.

Elever som ldser amnen: egna ldsmdl
med litteraturen som utgdngpunkt

Nir elever med lindrig IF far sitta sina egna
midl, stirker det elevernas lisférmaga och
motivation samt deras upplevelse av sjilvbe-
stimmande och delaktighet i undervisningen
(Garrels, 2019). I Garrels studie fick atta elever
med lindrig IF sjilva sitta akademiska mal enligt
modellen ”Self-Determined Learning Model

of Instruction” dir eleverna sjilva fir sitta upp
mal for sitt lirande, planera hur de ska nd malen
och utvirdera sina framsteg. eleverna gjorde
tydliga framsteg i sina akademiska mal, och
lirarna borjade se sina elever som mer aktiva
och kapabla i sitt eget lirande. Du kan tillimpa
detta i ditt klassrum genom att lata eleverna
sitta mal kopplade till sin lisning med stéttning
fran dig.
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STOD ELEVERNA ATT SATTA TYDLIGA
SMARTA MAL

For att ge stod kan du till exempel lata eleven
vilja att sitta mal f6r sin

listérmaga — till exempel att kunna avkoda
fler ord per minut, orka ldsa fler sidor text
varje kvill, lisa en hel bok sjilv

lastorstaelse — till exempel att f6rsta fler
svara ord, forsta vad jag har last efter

10 minuters lisning, kunna hinga med
bittre i den gemensamma bokldsningen i
klassrummet

lismotivation och ldsaridentitet — till exem-
pel att prova att lisa olika genrer och identi-
fiera min favorit, skriva en egen dikt eller en
egen berittelse.

Lismalet ska vara ’SMART”, det vill siga

1. specifikt, tydligt och konkret — exempel:
jag vill bli snabbare pa att ldsa text

2. mitbart: det ska gd att mita om malet ar
uppnitt — exempel: jag kan avkoda fler ord
per minut

3. accepterat av eleven och pedagogerna, for
att skapa motivation

4. realistiskt och uppnéeligt inom ramen for
undervisningen — dr malet rimligt utifrin
elevens forutsittningar, och kopplar det
till liroplanen?

5. tidsbundet — ska uppnis till exempel
under en termin eller ett ldsar.

VALJ LITTERATUR SOM KAN BIDRA TILL
ATT ELEVEN NAR SITT MAL

Vilj tillsammans med eleven bocker ur ldslis-
torna som kan hjilpa eleven att na sitt mal.
Exempel:

17

Ingen normal flyttar bit (2020) av Pir Sah-
lin, f6r den som vill utveckla lisuthallighet
14 februari (2009) av Jonas Karlsson, for
den som vill forstd och samtala om kinslor
Bastutronen (2020) av Axel Ahman, for den
som vill inspireras till eget skapande

Yani (2022) av Nora Khalil, for den som vill
reflektera 6ver samhillsfragor.

LAT ELEVEN GORA EN PLANERING OCH
GOR UPPFOLJNINGAR AV DEN
Eleverna gor tillsammans med dig en enkel

handlingsplan for

hur ofta de ska lisa

om de ska lisa sjilva, eller tillsammans med
andra

om de behdver ndgon form av hjilpmedel
for att lisningen ska fungera

hur de ska dokumentera sina reflektioner,
exempelvis i en lislogg, genom samtal eller
med kreativa uttryck.

Under terminen gor ni sedan dterkom-
mande korta uppf6ljningar, dir eleven far
reflektera Gver sina framsteg och justera
planen om det behovs.

PLANERA EN AVSLUTNING DAR ELEVERNA
DELAR MED SIG

I slutet av terminen later du eleverna utvirdera
sina mal och dela med sig av sina erfarenheter.
Klassen kan till exempel ha en “bokfest” dir
alla berdttar vad de har lirt sig och vilka bécker
som betytt mest f6r dem.

Forbered girna eleverna genom att lita dem
trina pa bokprat. Vad ir ett bokprat? Hur kan
man gora? Vad kan man beritta? Eleverna kan
ocksa fi mojlighet att beritta om boken pa
olika sitt, till exempel genom att férbereda en
presentation, en film eller en utstillning.



ATT ARBETA MED LITTERATUREN PA LASLISTORNA * ANPASSADE SKOLFORMER

Elever som laser amnesomrdden:
kompletterande stod

For elever som liser imnesomraden kan du
behéva mycket kompletterande material f6r
att konkretisera och visualisera berittelserna

i litteraturen som du anvinder i undervis-
ningen. Du kan till exempel anvinda utskrivna
inplastade bilder eller en digital skdrm.

Det finns en vinst i att lita eleverna lyssna pa
skonlitteratur via ljudbocker. Men det ir vik-
tigt att komplettera det med gemensam bok-
lisning, dir du ofta stannar upp och reflek-
terar tillsammans med eleverna om det ni har
last. Det finns en risk att ljudboken bara rullar
pd, utan att eleven reflekterar kring innehallet.

Var inte ridd for att vilja bocker som gestal-
tar stora kinslor for denna elevgrupp heller.
Samtal om skonlitteratur ar ett bra sitt att fa
méjlighet att diskutera svara saker med hjilp
av konkreta exempel. Om ni ldser boken Yan:i
(2022) av Nora Khalil, kan ni diskutera hur
Wahida mar efter att hennes bror har dott.
Eller kanske hur det skulle kinnas om en
klasskamrat fir ett utvisningsbesked. Du kan
illustrera med ritprat eller med visuellt stod.

Aven for elever som liser imnesomriden kan
du strukturera undervisningen kring att elev-
erna far sitta sina egna mal. Det dr dock limp-
ligt med en kortare tid, till exempel en méinad,
for att uppna lismalet. Du behéver ocksa ha
en mer tydliga struktur, fler visuella stod och
titare guidning, 4n for elever som liser imnen.

Samtal om skonlitteratur ar
ett bra sdtt att fd mdjlighet
att diskutera svara saker
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SATT MAL TILLSAMMANS MED ELEVEN
Inled arbetet med att tillsammans med eleven
formulera ett konkret och realistiskt [asmal.
Anvind bildstéd, symboler eller konkreta
foremal som stod for att eleven ska kunna
uttrycka sitt mal. Nagra exempel pd mal:

”Under nista mdnad ska jag lyssna pd minst
3 kapitel ur boken Ingen normal flyttar bit
tillsammans med min ldrare, och svara pa en
fraga om innehallet efter varje kapitel.”
”Varje vecka ska jag vilja en hindelse ur den
bok vi liser, och beritta om den for en klass-
kamrat med hjilp av bildstod.”

”Nir vi har ldst klart boken Yan7 ska jag
kunna siga och férklara 5 nya ord, med stod
av bilder.”

”Vid varje listillfille ska jag anvinda min
fragekortlek for att stilla minst en fraga till
texten, och liraren ska bocka av det i min
logg.”

”Under de kommande 6 veckorna ska

jag delta i minst 4 boksamtal genom

att siga eller visa ndgot jag tinker om
huvudpersonen.”

Visualisera milen i bilder eller symboler, till
exempel en bok for “ldsa”, ett 6ra for “lyssna”,
ett fragetecken for "stilla en fraga”. Dela upp
lingre mal i delmal f6r varje vecka, sd att eleven
fir uppleva sma framgingar.

Sjilvklart ska malet anpassas till elevens férut-
sittningar, men alltid pa ett sitt som gor malet
méilige att médta och utvirdera. Om lismalet
inkluderar att eleven ska svara pa forstaelse-
fragor, kan du anvinda promptningssystem,
alltsd att ge stod till exempel visuellt eller verbalt
enligt ett tydligt system, se inledningen.

Fira maluppfyllelse pa ett synligt sitt, till
exempel i en loggbok med klistermirken eller
en gemensam ldstrappa i klassrummet.
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GOR EN KONKRET PLANERING

FOR ARBETET

Gor en visuell handlingsplan tillsammans med
eleven, till exempel i form av ett schema eller
checklista. Ett exempel:

Lyssna eller ldsa 10 minuter.

Beritta en sak for min lirare eller
klasskamrat.

Illustrera boken, exempelvis genom att vilja
eller rita en bild frin boken, fota ett foremil,
skriv ut en bild frin datorn.

FOLJ UPP REGELBUNDET

Gor uppfoljning regelbundet i korta samtal
dir du och eleven stimmer av hur arbetet gir
och justerar planen om det behévs. Lit eleven
beritta eller visa hur det gar, med hjilp av
enkla utvirderingsstod, till exempel smileys,
tumme upp/ner eller firgkort. Ge tit positiv
feedback. Lat eleven se sina framsteg i en logg-
bok med bilder eller klistermirken.

FORBERED EN AVSLUTNING DAR
ELEVERNA FAR DELA MED SIG OCH FIRA
Lit eleven fira sitt mal pa ett konkret sitt, till
exempel genom att lisa en mening hégt, visa
en teckning inspirerad av boken eller sitta upp
boken pa en gemensam “Jag har list”-vigg i
klassrummet.

Lat eleven fira sitt mal
pa ett konkret satt, till exempel
genom att lasa en mening hogt, visa
en teckning inspirerad av boken eller
sdtta upp boken pa en gemensam
“Jag har last"-vagg i klassrummet
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Gymnasiet

I den anpassade gymnasieskolan kan det vara
en stor utmaning att gora dldersadekvat littera-
tur tillginglig. For att ge eleverna méjligheten
att sjdlva kunna ldsa en hel bok kan du behova
anvinda littlasta bocker. Men det finns dven
andra sitt att anvinda aldersadekvat litteratur
i undervisningen. Eftersom eleverna i den
anpassade gymnasieskolan har olika nivier i sin
lisutveckling behover méinga fortfarande dven
trina pd avkodning och lisflyt, se inledningen.

Elever pa nationellt program: textsamtal
och reciprok undervisning

For elever som ldser det nationella program-
met kan du anvinda reciprok undervisning
for att stirka forstaelsen genom systematiska
textsamtal. Denna undervisningsform grundar
sig i en dialog mellan liraren och eleverna om
stycken i texten, dir ni turas om att inneha
rollen som ”lirare”. Lisningen kan géras pa
olika sdtt:

Eleven kan ldsa sjilv, for att jobba med sin
lastorstaelse; vilj dd bocker som matchar
elevens avkodningsformaga.

Du som lirare kan ldsa hogt, for att jobba
med elevens sprikforstielse; vilj dd bocker
som har ett dldersadekvat innehall.

I bida alternativen kan du samtidigt stotta
eleven i att hitta sin lisaridentitet.
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DE FYRA STRATEGIERNA I
RECIPROK UNDERVISNING
Modellen ir strukturerad utifran fyra
strategier:

Prediktion — eleverna forutser vad som
kommer att hinda i texten, vilket ofta
kriver att de anvinder sin forkunskap om
det imne boken behandlar. Lisningen har
sedan som mal att antingen bekrifta eller
motbevisa elevernas hypoteser om vad som
kommer att hinda.

Frageskapande — eleverna skapar frigor om
innehallet, vilket kriver att de forst identifie-
rar information som det gar att skapa fragor
utifran. Eleverna ska sedan svara pa sina
egna fragor, vilket gor dem till mer aktiva
lisare.

Fortydligande — eleverna forsoker fortyd-
liga delar av texten som var svira att forsta.
Detta lir eleverna att det kan finnas manga
anledningar till otydlighet, sisom nya ord
eller svarforstaeliga koncept. De ldr sig ocksa
att identifiera nir de stoter pa otydligheter,
sd att de kan vidta forstdelseskapande dtgir-
der, exempelvis att ldsa igen eller att be om
hjilp.

Sammanfattning — eleverna sammanfattar
de viktigaste dragen i texten.
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Denna metod har framgangsrikt anvints

med elever med lindrig IF i en svensk kontext
(Lundberg & Reichenberg, 2013). I denna
studie arbetade en lirare med elever i grupp
och introducerade en strategi i taget, for att
eleverna skulle hinna bekanta sig med dem.
For att lira eleverna att stilla frigor instruera-
des de att borja med vem, vad, varfor och nar.
For att 6va pa att sammanfatta instruerades
eleverna att anvinda orden forst, sedan och
sist. Liraren modellerade strategierna, och i
borjan av varje lektion repeterades de strategier
som redan introducerats. Texten listes sedan

i korta stycken. Efter varje stycke fick eleverna
turas om att stilla frigor till varandra.

Hur linga stycken du viljer att anvinda beror
pa hur lang hela texten 4r. Om malet ir att ldsa
ett helt kapitel, kan ett kortare stycke vara upp
till 1-2 sidor, medan det vid kortare texter kan
handla om en halv sida.

De tre forsta strategierna kan anvindas pa
varje kortare stycke, medan sammanfattnings-
strategin dr mest limplig att anvinda i slutet av
varje lektion eller nir ett kapitel 4r slut.

STRATEGIERNA: EXEMPLET HEDER

Boken Heder (2011) av Jens Lapidus behand-
lar kriminalitet, vilket vissa elever kan uppleva
som obehagligt. Det dr dock ett imne som ir
mycket viktigt att berdra, och ett bra sitt att
gora det pa dr med hjilp av skonlitteraturen.
Foljande ir ett exempel pa hur dialogen kan se
ut utifrin strategierna:

Prediktion: Adam har suttit i fingelse i

tio ar och blir nu utsldppt. Vad tror ni att
Adam kommer att géra nidr han kommer ut
fran fingelset?

Frageskapande: Varfor har Adam suttit i
fingelse? Vad kinner Adam nir han kom-
mer ut fran fingelset?
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Fortydligande: Vad betyder det nir Adam
siger ”Tio dr dr ett helt liv. Och 4ndi inget.”?
Sammanfattning: Ni kan sammanfatta
antingen pa kapitelniva, eller hela boken,
eftersom det 4r en novell pa cirka 30 sidor.
Eleverna kan anvinda hjilporden forst,
sedan och sist: “Forst slipps Adam ut fran
fingelset efter 10 ar, sedan forsoker han
komma tillbaka till sitt liv och bygga upp
relationen till sin son, sist triffar han en
person som har svikit honom.”

Elever pa individuellt program:
boksamtal utifrdn Fdglarna

Gemensam boklisning kan ge tillging till
aldersadekvat litteratur, for elever med matt-
lig till svar IF (Apitz m.fl., 2017; Hudson
m.fl., 2013). Metoden gir ut pa att liraren
laser texten hogt, och samtidigt frekvent
skapar mojligheter for eleverna att intera-
gera med texten, exempelvis genom att stilla
frigor om det som har hint eller be eleverna
forutse vad som ska hinda.

Egentligen innebir metoden att man skapar en
anpassad version av texten, men eftersom detta
kriver en stor arbetsinsats, kan du anvinda
bara vissa delar. Till exempel kan du

ldsa ett kortare stycke i taget
identifiera nyckelteman i boken
vilja nyckelord att fokusera pa i
undervisningen

stotta med bildsymboler.

I Figlarna (1957) av Tarje Vesaas kan du hitta
nyckelteman som utanf6rskap, syskonskap,
natur, oforstielse och ensamhet. Ni skulle
kunna anvinda ett tema i nagra veckor eller
en termin, kanske i hela arbetslaget, sa att alla
lirare anvinder det.
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Utifran dessa teman kan du vilja nyckelord
som fokus for undervisningen. Nyckelorden
bor vara ord som eleverna inte redan har i sitt
ordforrad, och som ir anvindbara i vardag-

lig kontext. Exempel: syskon, ensam, natur,
missforstand. Dessa ord kan sedan utvidgas
till ordfamiljer. Ordet syskon kan utvecklas till
bror och syster, medan ordet ensam kanske
kan utvecklas till ledsen och trikigt. Du kom-
pletterar med visuellt st6d. Om eleven anvin-
der ett AKK-system sa inkorporera orden dir.
Orden bor sedan anvindas ofta, av lirarna och
girna av familjerna ocksa, for att eleverna ska
stota pa dem ofta i sin vardag.

Under den gemensamma bokldsningen ldser
ni korta stycken, dir nyckelorden anvinds
ofta. Stanna upp och still frigor, exempelvis
hur eleverna skulle kinna sig om de var i en
liknande situation eller vad de tror kommer att
hinda sen.

Du kan ldsa mer om metoden hos Apitz m.fl.
(2017) och Hudson m.fl. (2013). I interaktio-
nen kan du ocksa implementera systematiska
metoder sisom promptning, se inledningen.

Stanna upp och stall frégor,
exempelvis hur eleverna skulle kdnna
sig om de var i en liknande situation
eller vad de tror kommer
att hdnda sen
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