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itteraturen Sppnar virlden! Genom lisning kan
barn och elever forsta sig sjilva och andra, uppticka
nya perspektiv och utveckla en livsling relation till
berittelser, sprak och lisning.

For att alla elever ska fa méjlighet ate bli ldsare
behéver lisningen vara en sjilvklar och central del i

undervisningen. I det hir inspirationsmaterialet fir du som 4r gymna-
sielirare exempel pa hur skonlitteraturen kan engagera, uppmuntra till
samtal, och vicka nyfikenhet som férhoppningsvis lever kvar langt
efter lektionens slut. Exemplen utgar frin litteraturen pa laslistorna.
Arbetssitt och modeller kan anvindas med annan litteratur.

Forslagen ir tinkta som inspiration och stéd. Du kan vilja, anpas-
sa, kombinera och vidareutveckla dem utifrin dina erfarenheter och
elevgruppens behov. Hur du arbetar med litteratur har stor betydelse
for elevernas intresse for lisning — och tillsammans med dina kollegor
kan du gora stor skillnad.

Utforska girna ocksd de delar av materialet som riktar sig till
andra skolformer. Innehallet ir, precis som litteraturen sjilv, ofta
relevant f6r barn och elever i olika aldrar och stadier. Det komplet-
terande materialet for lirare i de anpassade skolformerna ir tinkt att
lisas tillsammans med 6vriga delar.

Lis mycket skonlitteratur, s aktivt och lit tankar om det ldsta
motas i samtal. Pa sa sitt fir elevernas upplevelser av texter och bilder
den plats i undervisningen som de fortjinar.

Materialet f6r gymnasiet dr framtaget av Bengt-Géran Martins-
son, Link6pings universitet. Martin Hellstrém, Linnéuniversitetet
samt Karin Helander och Eva Osterlind, Stockholms universitet, har
medverkat med textunderlag om dramatik. Alla texter har granskats
av forskare, lirare och sakkunniga pa myndigheter.

Lislistorna hittar du pa skolverket.se.

Vir férhoppning ir att materialet ska bidra med nya tankar och
inspiration till litteraturundervisningen!

Vi 6nskar er manga gemensamma lisupplevelser!
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Laslust och
litteraturkunskap —
att utforska mangsidiga
textvaridar

Barnen skrek: Mamma, vad har hint!
Mamma svarade: Jag vet inte, jag vet inte ...

Men vi vet. Naturligtvis gér vi det. Ty det
var vi som en gang arrangerat det s, att det
bara ir i det gamla landet som kassorskan
fragar om kunden vill handla nagot mer. I
det nya landet frigar hon om det 4r bra sa.
Nej tack, nej tack, nej tack! For hennes bista
forstas. Och for var finhets skull.

ur 77l vir dra, Alejandro Leiva Wenger (2001, s. 110)

Skonlitteratur har formagan att skildra det

vi redan kinner till pa helt nya sitt. P sa sitt
kan litteraturen fi oss att bade uppleva och
tinka i nya banor. I novellen 77/ vdr dra gir
en mamma med sina barn till affiren for att
kopa mjolk. Dir skapar allt, fran mjolkfor-
packningarnas firg till kassrskans smiprat, en
akut kinsla av att inte hora till. Spraket spelar
en avgérande roll pd flera plan — i ovanstiende
exempel bade f6r mamman i berittelsen och
for oss lsare.

Att ldsa skonlitteratur tillsammans med gym-
nasieelever ir en mangfacetterad verksamhet.
Undervisningen ska behandla ny kunskap

om litteratur och om litteraturens utveckling
bade i Sverige och i virlden i stort. Du ska som
larare skapa och bibehalla elevernas lislust och
intresse for skonlitteraturen. Samtidigt ska du
introducera litteraturvetenskapliga begrepp
och litteraturhistoria.

Mangsidiga syften och mal

med litteraturundervisningen

Vad ir di skonlitteratur, och vad kan vi fa

ut av att lisa den i skolan? Det ér svirt att ge
ett universellt svar. En framkomligare vig ir
att utgd fran de férvintningar vi har pa det
som kallas skonlitteratur. I liroplanerna och
imnesplanerna uttrycks sidana férvintningar,
som ocksi fungerar som legitimeringar for
litteraturundervisningen. I en historisk tillbaka-
blick har elva typer identifierats av Magnus
Persson (2007, s. 123-137). Han belyser hur de
fram till och med Lpo 94 och Lpf 94 har paverkat
undervisningen pd olika sitt, och diskuterar deras
inverkan pa pedagogiska metoder och lirande.
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LEGITIMERINGAR — VAD KAN
LITTERATUREN BIDRA MED I
SKOLAN?

Persson (2007) skriver att skonlit-
teraturen har haft en plats i skolan
eftersom den

ger upplevelser

ger kunskap

utvecklar elevernas sprak

utvecklar och stirker elevernas
personliga identitet

stirker elevernas kulturella
identitet

Aven i senare iimnesplaner kan vi se varianter
pa flera av dessa legitimeringar.

Att lisa skonlitteratur i skolan handlar alltsa
om mycket mer 4n att 6va avkodning av texter,
dven om det i sig dr viktigt. Att ldsa skonlittera-
tur handlar ocksd om att fa utveckla sin for-
madga att ldsa pa annat sitt 4n bara innantill:
att ldsa for en djupare forstaelse; att komma
bakom det manifesta — det tydligt framskrivna
i texten — och lira sig att uttolka djupare bety-
delser. Liraren Karin Herlitz skriver:

Den viktiga lislusten som vi vill vicka hos
eleverna vicks inte enbart om de far njut-
ningslisa — tvirtom! Den tillfredstillelse
som det ger att ta sig igenom en bok som
ligger utanfor komfortzonen och inte ir
nagot som skulle lisas utanfér skoltid, och
sedan kunna diskutera den utifran olika
perspektiv, vicker nog sa mycket lislust.

ger fortrogenhet med kulturarvet

ger kunskap om, och dirmed
forstaelse for, kulturell mangfald

frimjar goda lisvanor

motverkar odemokratiska
virderingar

. skapar mer empatiska, toleranta
och demokratiska elever

. ger kunskaper om litteratur,
litteraturhistoria och litterir
terminologi — och sidana
kunskaper gor eleven till en
battre ldsare

(Herlitz, 2021, s. 5-6)

Det krivs dirfor kunskaper och begrepp om
nirlisning av litterdra texter, samt om hur
du kan tinka nir du gor ditt urval av litte-
rira texter. Arbetet underlittas dven av att
du har goda insikter om elevgruppens olika
forutsittningar och behov, for att kunna
skapa motivation for lisning och underlitta
lasning av dels lingre texter, dels texter som
kriver kunskaper om kulturella och histo-
riska kontexter. Forutsittningarna varierar
naturligtvis, beroende pa om du undervisar pa
gymnasieprogram, inom kommunal vuxenut-
bildning eller med ett andraspriksperspektiv.
Du anpassar ocksa undervisningen utifrin
dina elevers erfarenheter, bade generellt och
specifikt vad giller litteratur och fiktion.

Trots dessa skillnader finns det manga gemen-
samma aspekter i undervisningen.
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Planera undervisningen med stod av
teoretiska perspektiv pa ldsning
Litteraturteorier kan vara anvindbara verk-
tyg nir du planerar din undervisning. I detta
avsnitt presenteras tre litteraturteorier med
didaktisk relevans, som beror litteraturunder-
visningens komplexitet:

e Tomrum i texten: Wolfgang Isers teorier
hjilper oss att se vad som ir specifikt for
litterdra texter och vad som kan gora vissa
texter svara att forsta for vissa elever.

¢ Matchning av repertoarer: Kathleen
McCormick lyfter relationen mellan 4 ena
sidan elevers férvintningar och forutsitt-
ningar, 4 andra sidan textens innehall.

e Litterira forestillningsvirldar och lisposi-
tioner: Judith A. Langer ger oss verktyg for
att beskriva de positioner som ldsarna kan
befinna sig i, nir de tar sig an en litterir text.

Direfter far du tre exempel pa hur du kan
arbeta med texter i lislistan. Exemplen visar hur
du kan planera undervisningen genom att géra
en didaktisk analys med st6d av dessa tre teorier.

Tomrum i texten kan vara en utmaning
Wolfgang Iser var en inflytelserik tysk littera-
turvetare inom lisarresponsteori. I Isers teorier
om lisakten, dir text och lisare méts, lyfter
han betydelsen av ldsprocessen och samspelet
mellan ldsarens forvintningar och textens
obestimbarhet.

Han menar att skonlitterira texter till sin
natur ir 6ppna och obestimda (Iser, 1991),
vilket stiller sirskilda krav pd undervisningen.
Nir texten moter ldsaren uppstir en spanning
mellan ldsarens forvintningar och textens obe-
stimdhet. Ju mer avancerad texten ir, ju mer
obestimd och ju fler tomrum, desto mer krivs
av eleven. Lisningen blir dirmed en process
dir ldsaren 4r en aktiv meningsskapare och dir
forstielsen av texten ocksa kan forindras under
lisningens ging.

Du behéver dirfor fundera pa vilka tomrum
som finns i den litteratur dina elever ska lisa,
i relation till deras erfarenheter. Nista steg ar
att du fragar dig vad du behover géra i under-
visningen for att hjilpa eleverna att fylla dessa
tomrum.

En text som befinner sig alltf6r langt bort fran
lisarens erfarenheter kan forkastas av lisaren
som obegriplig. En text som alltfor litt upp-
fyller lisarens férvintningar kan forkastas for
att den dr forutsigbar och upplevs som alltfor
enkel och trikig. Det ideala idr en text som far
lsaren att utveckla sin litterdra kompetens och
sina forvintningar pd texten.

Efter ett sidant mote, moter lisaren nista
litterdra text med nya forvintningar och en
forindrad litterdr formaga. I ndsta kapitel far
du exempel pa hur du kan utga fran detta nir
du ska vilja ldsning for eleverna.

Att matcha repertoarer

Kathleen McCormick 4r en annan receptions-
forskare som har undersokt hur texten skapar
forutsittningar for hur den tas emot av ldsaren
(1994). Hon menar att det litterira verket
respektive lisaren representerar tva skilda upp-
sittningar av aspekter, som kan samlas under
en litterdr repertoar och en allmin repertoar.

e Textens litterira repertoar bestir bland
annat av hur texten anvinder sig av konven-
tioner for intrig, personskildring, metriskt
monster och genre.

o Textens allminna repertoar handlar om
de idéer texten bir med sig om samhille,
virderingar, moral och religion.

e Lisarens litterira repertoar bestar av
tidigare erfarenheter av och kunskaper om
litteraturldsning.

e Lisarens allmidnna repertoar bestar av
uppfattningar om till exempel politik, reli-
gion, kirlek, utbildning och livsstil.
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FIGUR I
LASARENS OCH TEXTENS REPERTOARER
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Du behé6ver som lirare matcha textens reper-
toarer med elevernas repertoarer. Om eleverna
ir obekanta med en genre, kan lisningen halta,
eller inte fungera undervisningsmissigt.

Aven i den allminna repertoaren kan det upp-
sta didaktiska utmaningar med avstindet mel-
lan dina elevers erfarenheter och den litterira
textens krav pd forkunskaper. Kanske knyter
en 17-arig killes nutida erfarenheter inte an
till erfarenheterna av Frankrikes abortlagar pa
1960-talet som aktualiseras i Annie Ernaux
Omstindigheter — eller sa dr avstandet inte si
stort, om han kinner till abortdebatterna i
exempelvis USA och Polen.

TA REDA PA MER OM ELEVERNAS
ERFARENHETER OCH INTRESSEN
McCormicks modell f6r hur repertoarer
matchas mot varandra ir anvindbar for att
beskriva enskilda situationer av moten mel-
lan ldsare och litterira verk och hur dessa kan
utfalla beroende pa repertoarernas samstim-
mighet eller brist pa sidan. Den synliggor
siledes nagra av de didaktiska dilemman som
du som ldrare kan uppleva. Samtidigt kan den
vara ett verktyg for dina didaktiska val och
reflektioner nir du ska vilja litteratur. Du kan

till exempel friga dig:

e Hur ser mina elevers litterdra och allminna
repertoar ut?

e Vilka genrer och typer av texter dr de
bekanta med sedan tidigare?

e Vilka samhillsfrigor ir de intresserade av?

Ett sdtt att ta reda pd mer om dina elevers lit-
terdra repertoar 4r att de far limna in skriftliga
beskrivningar av sina erfarenheter av litteratur
och annan fiktion. Det kan vara bra att vara
tydlig med att du inte kommer att bedéma eller
virdera deras beskrivningar, och inte diskutera
dem i detalj infr gruppen, s att eleverna kin-
ner att de tryggt kan dela sina erfarenheter.

Vad eleverna konsumerar for litteratur och hur
de gor det dr ibland 6verraskande och svart

att forestilla sig (Asplund m.fl., 2025). Aven i
deras konsumtion av film, T V-serier och data-
spel kan du fi en bild av teman och berittelser
som ir bekanta for eleverna, och som dirmed
ar en del av deras litterdra forvintningshori-
sont. Skolbibliotekarier ir ocksa en virdefull
resurs for att forstd vad eleverna ir intresserade
av att lisa. De har ofta en aktuell och detalje-
rad bild av elevernas lisrepertoar och intressen.

For att fi en bild av elevernas allminna reper-
toar kan du reflektera dver vad de ir intresse-
rade av inom sambhille, livsiskidning och ide-
ologi. Din kunskap om elevernas repertoarer
ar ett bra underlag for att vilja litterira texter
till undervisningen, som inte bara matchar
elevernas repertoarer, utan ocksd utmanar
och utvecklar dem.

Litterdra forestallningsvarldar

och laspositioner

Forberedelserna infor att du ska anvinda
skonlitteratur i undervisningen handlar dock
inte bara om att vilja texter. Lika viktigt dr
att du bestimmer bur du ska arbeta med
skonlitteraturen. Olika arbetssitt uppmunt-
rar till olika lisningar.

Judith A. Langer (2017) urskiljer fem olika
lispositioner som anger hur lisaren for-
haller sig till den litterdra textens potentiella
forestillningsvirld.

Forestillningsvirlden ir den textvirld

som ldsaren skapar i sitt medvetande under
lisningen. Den ir siledes hela tiden under
uppbyggnad och omformning, i den process
som Iser kallar "ldsakt”. Forestillningsvirlden
byggs upp av de idéer, bilder, frigor, forvint-
ningar, argument och féraningar som fyller
lisarens tankar och tolkningar.
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Langers lispositioner 4r perspektiv man kan
ha som lisare nir man nirmar sig texten.
Lisaren r6r sig mellan positionerna under lis-
ningen for att utveckla sin tolkning och bygga
upp och anvinda textens forestillningsvirld.

LANGERS LASPOSITIONER

Lisaren sonderar sidant som finns utanfor sjilva texten, till
exempel baksidestexten, och forsoker skapa sig en forestall-
ning om vad texten ska handla om. Lisaren bygger pi sina
egna tidigare erfarenheter for att forsoka skapa mening
utifrdn den forsta begrinsade kunskapen om texten.

Lisaren utforskar och lir kinna textens virld. Hon anvin-
der sin kunskap om texten, sig sjilv, livet och virlden f6r att
koppla samman texten med sina egna uppfattningar. Hon
blir paverkad och fingslad av texten.

Lisaren fir insikter om sitt eget liv och sina egna erfarenhet-
er, utifrdn forestillningsvirlden, samt utvecklar sin forstael-
se fOr sina egna tidigare kunskaper, kinslor och handlingar.
Det uppstar en vixelverkan mellan den fiktiva virlden och
ldsarens virld, dir de bida virldarna paverkar varandra.

Lisaren distanserar sig frin forestillningsvirlden och ob-

jektifierar texten, analyserar och virderar den och associerar
den till andra verk och upplevelser. Lisningen leder till
resonemang och insikter pa en metaniva, om var texten hor

hemma i den litterira traditionen och textens férhillande
till ekonomiska, politiska och sociala kontexter. Lasaren
anvinder litteraturvetenskapliga begrepp for att fordjupa
forstielsen.

Lisaren gir ut ur forestillningsvirlden och vidare till andra
situationer, och anvinder erfarenheterna frin sin lisning
for att skapa ndgot eget. De kritiska insikter ldsaren har fatt
kan anvindas i eget skapande, i lisning av andra texter eller i
andra kontexter.

De bida forsta lispositionerna innebir att
ldsaren ir fokuserad pa sjilva forestillningsvirl-
den. I den tredje fokuserar lisaren pa sina egna
erfarenheter och kunskaper om verkligheten. I
den fjirde positionen objektifierar och granskar
lisaren forestillningarna, och i den femte gar
lisaren bortom den aktuella texten.
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Forhallandet mellan positionerna ir inte
linjirt; de foljer inte nodvindigtvis efter
varandra. Lisaren kan rora sig fram och
tillbaka mellan positionerna under lisningen.
Lisningen kan alltsd ses som en process ddr
lasaren intar olika positioner till texten, fore-
stillningsvirlden och de yttre kontexterna, i
olika faser av sin lisning och bearbetning.

En oerfaren lisare kan ha sviart med den forsta
fasen, kanske till och med avbryter lisningen,
om forestillningsvirlden 4r obekant och om
spraket befinner sig allt for lingt ifrin ett
vardagligt sitt att prata. Eleverna kan alltsa
behdva stdd for att ndrma sig okinda eller mer
komplexa texter, for att kunna Gverbrygga det
som McCormick kallar f6r missmatching.

Didaktisk potential — en modell for att
undersoka hur en text kan anvdndas i
undervisningen

En anvindbar utgangspunkt for arbetet med
skonlitteratur 4r att analysera den didaktiska
potentialen i de litterdra verk som du ska
anvinda. I mycket 4r detta att jimféra med din
normala undervisningsplanering.

Analysen innebir att du gor en systematisk
undersdkning av vilken didaktisk potential

en litterdr text har, i ett specifikt samman-
hang. Du kan alltsa géra analysen nir du ska
anvinda en text for forsta gingen, men du
kan sedan behéva gora en ny analys nir du ska
anvinda samma text igen, i ett nytt samman-
hang eller for ett nytt syfte.

Med didaktisk potential avses kort den
“méjlighet som texten ger upphov till” i ett
undervisningssammanhang (Alkestrand,
2016). Rent praktiskt innebir det att du ldser
med en didaktisk ldsart: du gor en profes-
sionellt riktad lisning, med utgangspunkt i
liroplan och imnesplan, litteraturvetenskaplig
imnesteori, teori om relationen mellan text

10

och elever i allminhet samt dina kunskaper
om dina egna elever (Thorson, 2005).

Den didaktiska ldsningen blir saledes en

form av analys som kan anvindas pa flera sitt
(Johansson & Martinsson, 2024). I arbetet
med att vilja litteratur f6r undervisningen kan
analysen anvindas for att préva hur vil olika
litterira verk passar dels f6r malen med under-
visningen, dels f6r den aktuella elevgruppen.

Nagra exempel pa frigor som du kan s6ka svar
piidin lisning:

e Har den grafiska romanen Missat samtal
(2021) potential att vicka lisintresse hos de
elever som kinner lismotstand?

e Vilka méjligheter har Minnet av vatten
(2012) att vicka frigor om hallbarhet och
klimat?

® Hur kan du anvinda Kejsaren av Portugallien
(1914) tor att belysa det svenska 1890-talet
som litteraturhistorisk period?

Du kan ocksa fi tankar om detaljer du kan
anvinda i undervisningen, till exempel

e analytiska ingangar och stildrag i texten,
som du kan ta upp vid en genomging

e diskussionsfragor, som du kan anvinda som
utgangspunkt i litteratursamtal

e fokus for skriftliga elevuppgifter.

Modellen nedan visar en arbetsgang frin vin-
ster till hoger. Forst visas de delar som kan inga
i din analys av textens didaktiska potential.

De didaktiska utgingspunkterna inkluderar
liro- och dmnesplaner savil som didaktisk
erfarenhet och teori. De litteraturvetenskap-
liga utgingspunkterna inkluderar litteratur-
vetenskaplig imnesteori. Utifrin analysen

ger du sedan texten en didaktisk inramning i
undervisningskontexten (meningserbjudande)
som underlag for elevernas arbete med texten
(meningsskapande).
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FIGUR 2

MODELL OVER ARBETSGANGEN I EN ANALYS AV DIDAKTISK POTENTIAL

Utgangspunkreer - > Analys

7 Erbjudande - > Skapande
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Tre exempel pad analys och
undervisning enligt modellen

I detta kapitel fir du tre exempel pd hur du
kan arbeta enligt denna modell. Exemplen
utgdr frin ndgra av texterna i lislistan for
gymnasiet.

1 Att skugga intrigen: Hur du tillsammans

med eleverna kan arbeta med att beskriva

och forstd intrigen i berdttande texter. Detta
kan fungera som ett forsta steg i att komma

in i den litterdra forestillningsvirlden.

2 Berittarperspektiv: Hur du och eleverna

kan arbeta med berittarperspektiv, for att
underlitta forstaelsen av en text. Detta
forutsitter att man har ett gott grepp om
intrigen och kréver viss bekantskap med
litteraturanalytiska begrepp.

3 Socialrealism i litteraturhistorien: Hur

ni kan arbeta med litteraturhistoria vid
lisningen av litterira texter.

I varje exempel beskrivs hur du kan arbeta med
de tre stegen i modellen:

e didaktiska utgingspunkter — en analys av
malen med undervisningen, den aktuella
elevgruppens forutsittningar och relevant
litteraturdidaktisk teori

e litteraturvetenskapliga utgingspunkter som
lyfter iamnesteori

e analys av verkens didaktiska potential inom
dessa ramar.
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EXEMPEL

=)

| Att skugga intrigen

-

DIDAKTISKA UTGANGSPUNKTER

Lisning av litteratur i skolan syftar ofta till att
eleven ska forflytta sig frin Langers positioner
1, 2 och 3, dir lisningen styrs av inlevelse och
identifikation, till position 4. Den innebir en
lisning dir eleven ser texten som ett objekt
och analyserar dess litterira byggstenar.

Samtidigt 4r de andra positionerna fortsatt
viktiga. Det ir ju de som utgér lisningens
motor, och de 4r viktiga ingangar for elever
som kinner motstind inf6r lisning. De ger
ocksa en viktig grund for den mer utvecklade
litterdra analysen i position 4.

Naigra av de kunskaper som eleverna bor fa dr
insikter om berittarteknik och stildrag i fiktivt
berittande. De flesta episka verk, oavsett
komplexitet, kriver att lisaren gor en insats for
att fylla i de tomrum som Iser talar om, for att
historien ska bli forstaelig.

Du kan girna utga fran elevernas vilja att forstd
berittelsens handlingsférlopp, och anvinda
denna lust f6r att synliggora de litterira bygg-
stenarna i texten. Anders Ohman (2015) kallar
denna metod att skugga intrigen, vilket

kort innebir att med handlingsférloppet som
grund utveckla forstelsen av intrig, karaktirer
och motiv i en berittelse.

LITTERATURVETENSKAPLIGA
UTGANGSPUNKTER

I narratologi - kunskapen om hur berittelser
ir uppbyggda och fungerar — brukar man vilja
skilja en berittelses innehall frin dess form
och konstruktion. Pa engelska anvinds ofta
”story” for att beskriva innehallet och "plot”
for att beskriva formen. De svenska motsvarig-
heterna ir fabel och intrig.

Fabeln ir det som gestaltas i berittelsen —
innehall, imne, tematik, miljo, karaktirer med
mera. Fabeln har som helhet en kronologisk
bérjan och ett kronologiskt slut.

Intrigen utgors av den ordning i vilken texten
presenterar och gestaltar innehallet, det vill
siga fabeln, for oss.

I det grekiska dramat Kung Oidipus ir fabeln,
i all korthet, det som hinder fran att forildra-
paret fir hora spidomen om att deras son
kommer att forbryta sig mot dem i framtiden
till dess att han faktiske gor det, drygt 25 ar
senare. Intrigen dr den serie av hindelser som
enligt Sofokles text utspelar sig under fabelns
sista 24 timmar, genom vilka vi fir reda pd allt
som hint fore det sista dygnet.

Att uppmirksamma intrigen —

ett sitt att oka lasforstaelse

Vad finns det da f6r fortjanster med att upp-
mirksamma intrigen i en berittelse? En dr

att fokus pd intrigen hjilper lisaren att se vad
texten vill, vad dess syfte dr. Den amerikanska
litteraturvetaren Peter Brooks siger exempelvis
foljande: “Intriger dr inte enbart organiserande
strukturer, de bir ocksa pa intentioner, de dr
malinriktade och framatsyftande” (Brooks,
1984, 5. 12).



ATT ARBETA MED LITTERATUREN PA LASLISTORNA * GYMNASIET

Enligt Ohman ir intrigen det som hjilper oss
framit i texten, det som gor att vi grundligare
kan redogéra for hindelserna i berittelsen och
forsta "hur dessa ir beroende av karaktirernas
motiv, omstindigheter, miljoer etc.” (Ohman,
2016,s. 7).

Att fi ett bra grepp om intrigen ér helt enkelt
ett utmdrkt verktyg for att 6ka ldsforstaelsen
och dirigenom underlitta f6r dem som kin-
ner motstaind mot att ldsa texter.

ANALYS AV DEN DIDAKTISKA
POTENTIALEN

Ett sitt att konkretisera arbetet med att skugga
intrigen 4r att du later eleverna identifiera det
som Arne Engelstad kallar kirnfunktioner res-
pektive satellitfunktioner (Engelstad, 2013).

Kirnfunktionerna ir de hindelser
i berittelsen som avgor vilken vig
intrigen maste ta, for att lisaren ska
komma till slutet.

Satellitfunktionerna ir de hin-

delser som i och for sig r viktiga
for att skapa en berittelses firg, ton
och karaktir, men som egentligen
inte har ndgon direkt betydelse f6r
hindelseutvecklingen.

Ibland kan det vara svirt att se skillnad mellan
kirn- och sattelitfunktioner, vilket givetvis
ocksa ar tacksamt att diskutera med eleverna.
Det man kanske tycker 4r mest karakteristiskt
tor En studie i rott, som finns pa lislistan for
hogstadiet, dr Sherlock Holmes excentriska
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manér, hans fiolspel och hans gnabbande med
doktor Watson. Men det ir inte dessa hindelser
som utgor intrigens kirnfunktioner och ger
oss gatans I6sning. De ir i stillet satellitfunk-
tioner som skapar den stimning som vi s vil
kinner igen.

Lis hela boken och titta sedan

pa funktionerna

For att kunna skilja pa de olika funktionerna
maste du och dina elever ha list hela verket.
Bara da gar det att avgora vilka hindelser som
ar viktiga for intrigens struktur. En analys av
den didaktiska potentialen innebir siledes att
du i texten ska finna kirnfunktioner som du
tror att ocksd eleverna har méjlighet att hitta,
men ocksa att du ska kunna foresla kirnfunk-
tioner som de av olika skil missar. Det viktiga
ir inte att i nigon absolut mening fastsla
textens kirnfunktioner, utan att tillsammans
med eleverna diskutera méjliga sidana utifran
texten sa som den ir konstruerad.

Ett tacksamt sdtt att dskadliggora kirn- och
satellitfunktionernas verkan ir att jimféra hur
de anvinds i en filmadaption respektive i den
litterdra forlagan. Vilka funktioner finns kvar i
filmadaptionen, vilka har tagits bort och vilka
har lagts till? (Jfr. Wessbo, 2021). Hos Svenska
Filminstitutet hittar du Filmlistan med verk pa
lislistan som 4r filmatiserade.

JELLICOE ROAD

Hir foljer ett exempel utifran Jellicoe Road av
Melina Marchetta (2006). Romanen befinner
sig i grinslandet mellan klassisk ungdoms-
litteratur och litteratur for unga vuxna. Den
utspelar sig i ett litet australienskt samhille
med tre skolor: en internatskola, en lokal skola
och en kadettskola for militir trining. Mellan
skolorna rader en rivalitet som skapar en med-
ryckande spinning i en vilbekant genre.
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Teman och karaktirer

Berittelsen kretsar kring Taylor Markham som
gar sista dret pa gymnasiet. Genom att beskriva
hennes kriser, konflikter och konfrontationer
med sitt férflutna blir romanen en “coming of
age”-berittelse dir Taylor vixer och mognar
som minniska.

Berittelsens struktur

I Jellicoe Road har intrigen en komplex kom-
position. Den inleds med en prolog, en kursiv
text som i jag-form beskriver en bilolycka dir
barnen fran tva familjer 6verlever. Berittaren
ir okind. Direfter kommer kapitel 1, som
inleds med den kursiva texten ” Tjugotva dr
senare”, men direfter anvinder samma typ-
snitt som tidigare. Den f6rsta meningen lyder:
”Jag drommer om pojken i tridet och just i det
ogonblick da jag ska fa hora svaret som jag vintat
p4, rycker ficklamporna mig ddrifran, bort fran
vad som hade kunnat bli ett sidant dir 6gon-
blick av klarhet som méinniskor pratar om resten
av livet.” Hir, forstar lisaren, ir det romanens
huvudkaraktir Taylor som 4r berittare. Lisaren
fir snart ta del av Taylors sckande efter insikter
om sitt forflutna och sitt ursprung.

Berittarperspektiv

Taylor stir for berittelsens forstapersonsper-
spektiv i jag-form i romanens nutid. Men
romanen har dessutom en utomstidende berit-
tare, som till en borjan dr okind och namnlés.
Denna berittares redogorelser markeras med
kursiv text och dr dven de skrivna i jag-form.
Dessa delar av berittelsen utspelar sig tjugotva
ar tidigare. Berittaren visar sig senare vara
Taylors mentor, Hannah. Hannahs berittelse
ger insikter om det férflutna, i bitar utspridda
hir och dir och inte alltid i kronologisk ord-
ning. De tva berittarperspektiven, tillsammans
med beskrivningar av Taylors aterkommande
drémmar, bidrar till att Taylor och vi ldsare si

smaningom far svar pd vara frigor. Romanen
har alltsd tvi jag-berittare och dessutom ett
dromskike, vilket bidrar till en rik berittelse.

Intrig och kirnfunktioner

Det viktigaste skiktet for intrigen 4r Taylors
egen berittelse, som innehaller aterblickar
som gradvis avsl6jar sanningen om hennes
bakgrund. Den kursiverade texten och Taylors
drommar ger ldsaren ett bredare perspektiv.

Nir vi bryter ner berittelsen i Jellicoe Road
uppticker vi flera viktiga kirnfunktioner.

De bidrar steg for steg till att forklara hur
trafikolyckan har paverkat Taylor och vilka
konsekvenser det har lett till under de f6l-
jande tjugotva aren. En av huvudlinjerna i
berittelsen ir hur karaktirer som Hannah
och Oversten ir kopplade till olyckan och till

Taylors forsvunna mamma.

Satellitfunktioner

Ungdomarnas gingkrig och Taylors konflikter
med andra karaktirer skapar spinning och
fordjupning at miljon, men de har mindre
betydelse for intrigen. De kan alltsa ses som
satellitfunktioner som frimst ger djup till
berittelsen.

Sammantaget innebir alltsd att skugga intrigen
att, tillsammans med eleverna, identifiera
intressanta stillen i texten, som i exemplet med
Jellicoe Road, for att diskutera deras funktion
och vilken effekt de har pa hur vi ser pa hin-
delsernas betydelse.

Detta blir sa mycket mer 4n att bara dter-
beritta handlingen, eftersom det innebir att
konkret och textnira visa hur texten fungerar
som berittelse.
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EXEMPEL

1 r

— Berdttarperspektivet —

DIDAKTISKA UTGANGSPUNKTER

I detta exempel dr det didaktiska malet att
skapa insikter och kunskaper om hur berit-
telsers forestillningsvirldar dr uppbyggda,
och mer bestimt, hur de paverkas av olika
berittarperspektiv. Pa sd sitt utgor detta

en naturlig fortsittning pa arbetet med att
skugga intrigen.

Nir eleverna har fitt ordning pd handlingen
och dess forutsittningar kan du rikta ljuset
mot de litterdra byggstenar och komponenter
som gor att dina elever dels kan "titta in” i den
litterdra forestillningsvirlden, dels forsta vad
som krivs for att de ska tro pa den” och upp-
fatta den som logisk och konsekvent.

Ett ytterligare mal dr att introducera nagra
analytiska begrepp for att kunna beskriva den
litterdra forestillningsvirldens uppbyggnad
med en hogre grad av precision.

LITTERATURVETENSKAPLIGA
UTGANGSPUNKTER

Nagra viktiga aspekter i lsforstaelse 4r att
ldsaren far grepp om

® den intrig som bygger upp den litterira
forestillningsvirlden

e vem det dr som beréittar om det som utspe-
lar sig i den litterira forestillningsvirlden

® genom vem vi som lisare ser det som
hinder.
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Aven i detta fall kan vi anvinda oss av nigra nar-
ratologiska begrepp. Till grund for den féljande
genomgangen ligger Berglund (2020) som finns
tillginglig f6r nedladdning. Dir kan du hitta
illustrerade och for eleverna vilbekanta litterara
exempel som forklarar innebérden och konse-
kvenserna av de olika berittarperspektiv.

Du kan beh6va piminna eleverna om att den
verkliga forfattaren, det vill siga den forfattare
av kott och blod som stir med namn pa bok-
ryggen, inte dr intressant i detta sammanhang.
Det ir berittarrosten si som den framtrider

i den litterira texten, mer eller mindre synlig,
som utgor fokus.

En forsta friga du kan stilla till eleverna dr var
berittaren befinner sig — utanfoér den litterira
forestillningsvirlden (utanfor-berittare), eller
inom den litterira forestillningsvirlden, som
en av karaktirerna som deltar i handlingen
(innanfor-berittare). En innanfor-berittare
finns oftast med som ett ”jag” i ndgon form.

En berittelse med en utanfor-berittare kan
utformas pa olika sitt, vad giller berittarens
kunskap om den litterira forestillningsvirl-
den. En allvetande berittare vet vad som har
hint tidigare och vad som ska hinda senare.
Berittaren kan ocksa lita lisaren fi ta del av
hur de olika karaktirerna tinker, kinner och
resonerar, genom olika grader av insyn i karak-
tirernas fornimmelser och introspektion.

Det underlittar om eleverna ocksa har for-
staelse for vilken fokalisation berittelsen
anvinder: genom vem ser och upplever vi det
som hinder i berittelsen? Det kan vara genom
berittaren sjilv, men det kan ocksd vara genom
en eller flera av karaktirerna. For att kunna
skilja pa berittaren och fokalisationen kan
man forsoka klargéra vem som dr berittelsens
’rost” och vem eller vilka som 4r dess "6gon”.
Du kan ge eleverna nyckelscener och be dem att
analysera vem som ser och vem som berittar.
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En utanfor-berittare kan vilja att sjilv vara
berittelsens 6gon och frimst formedla det
som hinder och sigs utan att vi fir se skeendet
genom ndgon av karaktirerna. Detta brukar
kallas extern fokalisation. Berittaren kan
ocksa vilja att aterge hindelseforloppet genom
en eller flera karaktirers synvinkel. Detta
brukar kallas intern fokalisation. Nir man
diskuterar berittarperspektiv med elever pa
gymnasiet dr det kanske vanligare att anvinda
termer som forsta person, tredje person och
allvetande berittare. Att fa forstaelse for
fokalisation kan bidra till analysen, 6ppna upp
litteraturen och ge fler perspektiv.

ANALYS AV DEN DIDAKTISKA
POTENTIALEN

Flertalet av verken pa ldslistan 4r givetvis limp-
liga att anvinda f6r att tillsammans med eleverna
unders6ka vem som berittar och genom vems
6gon vi ’ser” hindelserna. Men for att préva
hur texter med en utanfor-berittare kan anvin-
das for att beskriva detta berittarperspektiv for
eleverna ska vi titta nirmare pa Franz Kafkas
Forvandlingen och Kerstin Ekmans Hunden,
tva berittelser som har en utanfor-berittare.
Direfter undersoker vi tvd innanfor-berittare,
i Hjalmar Séderbergs Doktor Glas och Bengt
Ohlssons Gregorius.

Utanfor-berittelsen

Bide Forvandlingen och Hunden later oss
folja ett forlopp filtrerat genom tva minst sagt
annorlunda subjekt: i det ena fallet en minn-
iska i en skalbagges kropp, och i det andra en
hund. De ir trots detta inte inifrin-berittelser,
utan forfattarna anvinder fokalisationen for
att skapa en logik som faktiskt fir oss att gd in
i forestillningsvirlden och 6vertygas om att vi
foljer ett verkligt hindelseforlopp. Lat oss se
hur detta gar till.
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Forvandlingen handlar om Gregor Samsa,
som en morgon vaknar upp i sitt sovrum
forvandlad till en skalbagge. Han bor hemma
hos sina forildrar med sin syster. Deras forsorj-
ning bygger pa att Gregor Samsa arbetar som
kringresande f6rsiljare. Nir familjen upp-
ticker att han har férvandlats, och inte lingre
kan skota sitt arbete och forsérja dem, Gvergar
deras inledande 6mma kinslor for hans 6de

till en mer eller mindre uttalad irritation. Nir
han efter en dryg manad dér, frimst orsakat av
att familjen inte ger honom mat och att fadern
skadat honom, kan de gi vidare i livet som en
forvandlad familj.

Den berittare som vi moter ar mer eller
mindre osynlig. Hindelseforloppet beskrivs
genom ett atergivande av de yttre detaljerna:
ligenhetens utseende, familjemedlemmarnas
och andra karaktirers agerande och repliker.
Texten dr helt befriad frin berittarens egna
asikter och synpunkter. Inga kommentarer
fills om det onda eller goda i karaktirernas
handlingar, och vad giller deras motiv eller
tankegangar far vi egentligen inget veta, for-
utom den indirekta information som finns i
de atergivna replikerna. Fokalisationen ligger
redan frin borjan helt hos Gregor Samsa. I
exemplet nedan kursiveras de fokalisations-
markdrer som gor att vi ser hindelserna
genom Gregor Samsas 6gon.

J)

Att fa forstdelse
for fokalisation
kan bidra till analysen,
oppna upp litteraturen
och ge fler perspektiv
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Nir Gregor Samsa vaknade en morgon ur
sina oroliga drémmar fann han sig liggande i
singen forvandlad till en jittelik insekt. Han
lag pa rygg — den var hard som pansar — och
ndr han lyfte en aning pa huvudet fick han
se sin vilvda bruna mage [...]. Hans manga
ben, ynkligt tunna i jimf6relse med hur stor
han var i 6vrigt, flimrade hjilplost framfor
dgonen pd honom.
”Vad ir det med mig”, tinkte han.

Genom berittelsen hamnar vira sympatier
hos Gregor Samsa, medan familjen efterhand
framstar som bigott och okinslig, och Gregors
tillvaro, dven fore férvandlingen, framstir som
mer eller mindre meningslés. Ett skil till detta
ar att Kafka konsekvent forligger den interna
fokalisationen hos Gregor Samsa.

De 6vriga karaktirerna lir vi kinna genom
deras handlingar och repliker, inte genom
vad de tinker eller ser. Nir stiderskan pa
morgonen kommer och meddelar férildrarna,
som fortfarande ligger kvar i singen, att hon
har hittat Gregor Samsa déd, far vi som ldsare
inte tillging till deras tankar 6ver detta besked.
Den yttre beskrivningen indikerar timligen
tydligt att om de 6verhuvud taget bryr sig om
Gregors dod sd dr det med littnad. De blir mer
chockade 6ver att stiderskan talade till dem
innan de hunnit kliva upp ur singen.

I Forvandlingen sker fokalisationen alltsa
genom en minniska, Gregor Samsa, som
befinner sig i en skalbagges kropp. Detta
skapar en form av logik och realism, mitt i

den absurda situationen och dess premisser. I
Kerstin Ekmans Hunden ir utmaningen pa ett
sitt storre, eftersom protagonisten dr en hund,
det vill siga en varelse som saknar det sprik
som vira berittelser bygger pa.
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Hunden berittar om de vedermddor som en
hund, "den grie”, under cirka ett ar utsitts for,
frin det att den som valp kommer bort frin
sitt hem, till att den ater blir upptagen i min-
niskornas krets, nu med namnet *Tapper”.
Berittelsen 4r pd sitt sitt en utvecklingsroman
genom skildringen av den gries mognad fran
valp till hégfungerande jaktvarelse, men ocksa
en robinsonad i det att vi fir folja valpens
kamp f6r 6verlevnad i det vilda.

I berittelsens borjan fragar sig berittaren:
”Nir borjar en berittelse?”. Svaret blir tre-
vande: "Under en granrot kanske”. Den som
ligger under granroten, och som vi genom
berittaren fir syn pa, dr den bortsprungna
valpen som inte kan minnas. Inom honom ir
bara ett tomt hal. Inga minnen av mamman
och hennes juver. Berittaren fortsitter: "Det
mindes han inte och inte hade han kunnat
beritta”. Anda ir det hundens berittelse som
vi far ta del av. Hur g6r da forfattaren detta
med hjilp av berittaren?

Berittaren ligger sig ndra hunden, och det ir
genom hunden som vi hor och ser vad som
hinder. Berittaren forligger dock inga inre
monologer i hundens sinne, utan det ir tim-
ligen basala sinnesfornimmelser — ljud, lukt,
smadrta, hunger, ljus och mérker — som vi far
ta del av. Detta forefaller logiskt eftersom den
grie inte sjilv kan beritta. Berdttaren vixlar
mellan ett ibland utvecklat sprik, dir till exem-
pel vixter nimns med specifika artnamn, och
ett mer primitivt sprak nir hunden mer tydligt
utgor fokalisator. Ett exempel pa det senare ir

foljande:
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Vattensorpa och sura lingon. Fjidrar i mos-
san, spretiga utan lukt. Vattenvirk i magen,
blota tassar i myren. Lunka pd, lunka pa, segt
och surt. Tugga fjider, suga ben. Vatten-
dropp pé nosen, solstick och bukvirk. Traska
och tassa. Huka sig med buken mot snon.
Lunka igen med nosen i backen. (s. 26)

Med den ofullstindiga syntaxen, ordvalen
och nirheten till djurets sinnesférnimmel-
ser skapar berittaren ett "hundsprik” som
ger en illusion av att vi tar del av hundens
medvetande. Samtidigt som berittaren ger
oss inblick i hundens fornimmelser har hen
friheten att panorera ut och skildra sidant
som hunden inte direkt upplever, till exempel
minniskornas handlingar och dialog. Det ir
dock inte nagon allvetande berittare som vi
har att gora med. I berittelsen avslutande del
far vi vetat att hunden, trots att han nu ter
ar ett husdjur, alltid 4r vaksam som om han
“lyssnade efter ndgot okdnt” (s. 100). De allra
sista orden 4r dessa:

Han forblev ensam i sin vintan.
Dir slutar berittelsen. Ingen vet vad han
lyssnade efter och vad han erfarit dirute dir

ingen kunnat se honom.

Ingen vet ens om det finns nagot ord for det
som han vintar pa (s. 100).

Berittaren visar hir sin makt over berittelsen.
Trots att vi genom berittaren har fitt ord” pa
det som hunden har varit med om, litsas berit-
taren hir att det som hunden har varit med om
ligger bortom det som vi kan fi kunskap om.

P4 sd sitt blir det en metakommentar dver
de grinser som kan korsas i en berittelse, om
berittaren vill.
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Innanfor-berittelsen

Utanfor-berittelsen ger forfattaren méjlighet
att ge berittaren olika grad av allsmiktighet,
fran att ha en allvetande berittare som kan
iterge vad som har hint f6re berittelsens
bérjan och vad som hinder pa olika platser,
till att lasa fokalisationen till en enskild prota-
gonists handlingsméjligheter. Si linge “kon-
traktet” med ldsaren inte bryts genom logiska
kullerbyttor accepterar vi den uppenbara
konstruktionen.

En innanfor-berittelse har dock inte dessa
méjligheter, utan vi blir “instingda” i jag-
berittarens sitt att dterge och se pa forestill-
ningsvirlden. Detta ger dock majligheten till
hogre inlevelse och trovirdighet. Det dr ju
faktiskt en person som 4r med i hindelserna
som berittar. Kan det bli sannare 4n sa?

by,

Det ar ju faktiskt
en person som
ar med i hindelserna
som berattar. Kan det bl
sannare an sa?

Aven innanfor-berittelsen kan konstrueras

pa olika sitt, vad giller distans och nirhet till
hindelser och karaktirer. I Arthur Conan
Doyles En studie i rott ir den egentliga prota-
gonisten i sjilva verket Sherlock Holmes, men
det 4r genom doktor Watsons distanserade blick
som hindelserna dterges. Kazuo Ishiguro lter

i Never let me go Kathy H. se tillbaka pa sitt
31-ariga liv. Genom hennes dterblickar p sin
minst sagt annorlunda uppvixt pd olika inter-
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natskolor fir vi sakta men sikert reda pa att
syftet med hennes och hennes kamraters liv ar
att bli organdonatorer, och att de inte har chans
att Gverleva, eftersom dven livsviktiga organ
kommer att skordas. Genom hennes bitvis
naiva men ocksa realistiska blick forstar vi hur
det ominskliga systemet med predestinerade
donatorer drabbar de uppvixande ungdomarna.

J)

Innanfor-berdttelsens
utmaningar ar framfor allt
att intrigen mdste innehdlla
moment som gor att vi far
kunskap om sddant som
jag-berattaren inte sjdlv
har varit med om.

Innanfor-berittelsens tydligaste och kanske
mest restriktiva variant dir mojligen dagboks-
berittelsen. Som ldsare ska vi fds att tro att
det faktiskt dr dagboksforfattarens egna ord
vi liser, utan berittaren som mellanhand. I
Hjalmar S6derbergs Doktor Glas (1905) foljer
vi likaren doktor Glas mellan den 16 juni

och den 7 oktober ett ar i slutet av 1890-talet.
Han resonerar om hur han ska hjilpa en av
sina kvinnliga patienter, Helga Gregorius, att
komma undan sin mans, pastor Gregorius, krav
pa konsligt umginge. Som likare har han méj-
lighet att styra 6ver liv och d6d, att stilla pastor
Gregorius liv mot Helgas framtida Iycka.

Innanfor-berittelsens utmaningar ir framfor
allt att intrigen maste innehalla moment som
gor att vi far kunskap om sidant som jag-
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berittaren inte sjilv har varit med om. Detta
kan ske genom forklarande brev eller genom att
andra karaktirer dterger hindelser som har 4gt
rum nir jag-berittaren inte har kunnat vara nir-
varande. Doktor Glas fir reda pa detaljer och
hindelser som ir viktiga for hindelseforlop-
pet i sina samtal med Helga respektive pastor
Gregorius. Exempelvis 4r det efter att han har
tagit del av Helgas berittelse om hur pastor
Gregorius har utsatt henne for en valdtikt,
som doktorn bestimmer sig for att utfora sin
”stora handling”, att d6da pastorn.

For att askadliggora och belysa innanfor-
perspektivets styrkor och begrinsningar kan
du ge dina elever textutdrag och lita dem
jamfora scener i Doktor Glas med motsvarande
scener i Bengt Ohlssons variationsromaner
Gregorius (2004) och Helga (2024). Dessa ir
ocksa inifran-berittelser och aterger samma
hindelseforlopp ur pastor Gregorius respek-
tive Helga Gregorius perspektiv.

En nyckelscen du kan anvinda ir tillfillet nir
doktor Glas och pastor Gregorius méts och
pratar om pastorns hjirtproblem. I bida ver-
sionerna kan du visa hur jag-berittaren maste
gora sig forestillningar om vad som egent-
ligen forsiggar i antagonistens medvetande.
Ohlssons version blir ett forsok att fylla ut de
tomrum om Gregorius som Soderberg med
berittelsens logik inte kunde skildra.

Du kan finna fler scener av det hir slaget, ddr
berittarperspektivet leder till olika 16sningar

och konsekvenser i de bada versionerna. Den
kanske mest tacksamma scenen torde vara
forgiftningen av pastor Gregorius. Nir Olssons
berittare, Gregorius, dr dod kan ju ingen
berittelse lingre finnas. I Soderbergs berittelse
far vi diremot ta del av doktor Glas tankar och
reflektioner efter mordet.
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EXEMPEL

Socialrealism i
litteraturhistorien:
arbetarlitteratur

DIDAKTISKA UTGANGSPUNKTER

Vid sidan av arbetet med enskilda verk ska
litteraturundervisningen ocksa ge fordjup-
ning i nagra litterdra epoker samt behandla
skonlitteraturens relation till forhillanden och
idéstromningar i samhillet. Den litteraturhis-
toriska genomgingen innebir ofta att man
bara nimner manga litterdra verk, eftersom det
inte finns tid att lisa dem. Nir man vil liser
ett litteraturhistoriskt intressant verk, som

ett exempel pa en epok eller en stromning,
maste man anvinda den litteraturhistoriska
kontexten fOr att rama in texten, for att géra
lisningen relevant och begriplig.

En vig du kan ga, for att gora litteraturhis-
torien mer angeligen, ir att gd baklinges
genom den — att borja i nuet, for att komma
till det forflutna. Martinsson (2016) menar
med stod i historiedidaktisk forskning att
litteraturhistorisk undervisning kan utformas
som en berittelse. P4 sa sitt kan du skapa en
utgangspunkt och ett sammanhang som kan
gora den litteraturhistoriska utvecklingen
mer gripbar for eleverna.

Ett sitt att tinka, nir du ska strukturera
litteraturhistoria som en berittelse, ir att utga
ifrin den dramaturgiska spinningskurvan.
Du bérjar da med en exposition ddr samman-
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hanget presenteras, och fortsitter med att
bygga upp berittelsen enligt modellen kon-
flikt, motsittningar, stegring och avslutning.
Di kan analysen av den didaktiska potentialen
syfta till att undersoka och préva hur ett verk
kan hjilpa till att bygga, eller passa in i, en
berittelse. I detta tredje exempel bygger vi
upp en berittelse om arbetarlitteratur och
socialrealism.

LITTERATURVETENSKAPLIGA
UTGANGSPUNKTER

Litteraturhistoriskt ir det relevant att disku-
tera den svenska arbetarlitteraturen som epok
med 1930-talet som tyngdpunkt. Vilka var
de sociala och historiska omstindigheter som
mojliggjorde framvixten av denna litteratur?

Vidare ir det viktigt att belysa begreppen
realism och socialrealism, genom att problema-
tisera skillnaden mellan en mer neutral verklig-
hetsitergivning och en programmatisk litterir
realism, det vill siga en realism som inte n&jer
sig med “objektiv” verklighetsbeskrivning utan
som ocksa har ett mal med skildringen, exem-
pelvis att forindra arbetarklassens villkor.

Andra relevanta litteraturvetenskapliga
begrepp ir utvecklingsroman, kollektivioman
och autofiktion. Med dessa kan man diskutera
texter som ligger utanfér epoken, men som
anknyter till arbetarlitteratur som tradition.

ANALYS AV DEN

DIDAKTISKA POTENTIALEN

For att anvinda laslistans verk till en sidan
baklingesresa pd temat socialrealism, kan du ta
utgingspunkt i Edouard Louis Géra sig kvitt
Eddy Bellegueule (2014). Denna roman ligger
nira elevernas litterdra och allminna repertoar
pa flera sitt: tiden den utspelar sig, aldern pa
protagonisten och tematiken — en yngre mans
frigérelse fran sin far och insikter om sin egen
sexuella liggning.
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Du kan sedan jimfora den med Moa Martin-
sons Kvinnor och dppeltrid (1933) och Harry
Martinsons Ndsslorna blomma (1935). Hur
du kan ge eleverna bekantskap med dessa verk
fir styras av vad som dr praktiskt méjligt. Om
du vill att eleverna ska ldsa verken i sin helhet
kan lisningen behova fordelas pa flera termi-
ner som ett aterkommande tema. En annan
vig dr att ni ldser ett av dem i sin helhet och de
andra i form av utdrag.

I detta fall blir syftet med analysen av den
didaktiska potentialen att préva hur vi kan
anvinda dessa verk for att skapa en berit-
telse, som ger en forklarande inramning dels
till arbetarlitteraturen som en epok i svensk
litteraturhistoria, dels till de litteraturveten-
skapliga begreppen realism, naturalism och
socialrealism. Foljande ir ett forslag pa hur du
kan ligga upp en sidan dramatisk berittelsen.

Exposition: Som inging kan du friga elev-
erna hur litteratur forhaller sig till samhillets
utveckling. Vissa hivdar, kan du siga, att det
finns ett starkt samband mellan 4 ena sidan
hur samhillet dr organiserat och uppbyggt,
andra sidan litteraturens form och innehall.
Ett exempel 4r hur litteraturen paverkades av
industrialismens framvixt under 1800-talet,
med foljden att realismen och naturalismen
utvecklades.

For arbetarlitteraturens framvixt pa 1930-talet
blir det betydelsefullt att lyfta fram historiska
kontexter som statarsystemets avveckling,
industrialiseringen och urbaniseringen. Dess-
utom folkrérelserna och folkhégskolorna, som
bidrog till att autodidakter fick méjlighet att
utvecklas till forfattare.

Konflikt: For att skapa konflikt i berittelsen
kan du visa pa hur de tre verkens skildringar av
arbetsliv och sociala orittvisor kan ses som ett
utslag for klasskamp, en strivan att forbittra

villkoren for de som befinner sig lingst ner i
samhillet. Denna typ av klassperspektiv dter-
finns i litteraturhistorien i bade Sverige och
andra linder. Du kan hinvisa till andra verk
som askddliggor denna konfliktlinje, exem-
pelvis Charles Dickens, Emile Zola och John
Steinbeck (Moss och méinniskor, 1937, finns pa
lislistan for hogstadiet).

Stegring: Inom arbetarlitteraturen gir det
dessutom att tala om konflikt mellan individ
och kollektiv, kvinnligt och manligt samt land
och stad. Ar det okomplicerat med personlig
utveckling och frigérelse, till exempel frin det
egna ursprunget? Bade Nésslorna blomma
och Gora sig kvitt Eddy Bellegueule skildrar en
manlig individuell frigorelseprocess och har
drag av utvecklingsroman, medan Kvinnor
och dppeltrid skildrar ett kvinnligt kollektiv
och har tydliga inslag av naturmystik. Grund-
konflikten i alla dessa verk ar dock de sociala
ordttvisorna.

Avslutning: Som avslutning kan du konsta-
tera att realism, socialrealism och skildringar
av klassresor ir ett internationellt fenomen.
Att socialrealismens utvecklingskurvor och
kronologi ir olika i olika linder kan du nimna
i en metahistorisk reflektion 6ver hur historisk
utveckling kan beskrivas pa olika sitt, bero-
ende pd utgingspunkt och frigestillning.

Genom att diskutera begrepp som realism,
socialrealism, utvecklingsroman, kollektiv-
roman och autofiktion belyser vi ddrmed litte-
raturens koppling till ssamhillsutvecklingen, och
klassfragor i ett litteraturhistoriskt perspektiv.

Givetvis kan du anpassa berittelsemodellen
med exposition, konflikt, stegring och avslut-
ning, och utveckla den utifrin olika undervis-
ningskontexter. Det viktiga dr att du berittar
och skapar ssmmanhang.
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Amnestvergripande arbete
med noveller och lyrik

Modellen for att analysera den didaktiska
potentialen kan tillimpas dven pd andra
textgenrer in romaner, sisom noveller, lyrik
och dramatik. For att eleverna ska utveckla sin
lastorstaelse dr det viktigt att de fir lisa mycket
och méta en mangfald av texter. Mdnga av
bockerna pa lislistorna passar dessutom
utmarkt for tematiskt arbete som kan in-
tegrera andra imnen, exempelvis historia

eller samhillskunskap.

En idé for ett sidant imnesovergripande tema-
tiskt arbete ir att utforska relationer genom
tiderna. Detta kan ni géra genom att jimf6ra
tva av novellerna: Kommer hem och dr snall av
Lars Ahlin frin 1944 och Arvsled av Annika
Norlin fran 2020. Hur skildras relationerna i
de bada novellerna? Skulle handlingen ha varit
annorlunda om de utspelade sig pa 1940-talet
eller idag? Vad tror eleverna ir orsaken till att
karaktirerna agerar som de gor, och vilka rad
skulle de ge till karaktirerna?

Ett annat tema ir forlust, smirta och lingtan.
Detta kan ni utforska med hjilp av dikterna
“Ja visst gor det ont” av Karin Boye frin 1935
och “Hey Joe” av Johannes Anyuru frin 2003.
Forsok urskilja skillnader i hur dessa teman
uttrycks, beroende pa den tid da dikterna
skrevs. Eleverna kan kanske inspireras att
skriva egna dikter, med utgangspunktiden
forsta raden i Boyes dikt. Om du vill ha mer
inspiration kan du bescka Litteraturbankens
skola, dir det finns exempel pd hur man kan
arbeta med dikten “Ja visst gor det ont”.
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Att arbeta med dramatiken i ldslistorna

Vad ir det som gor att vi liser klassiker 4n
idag? Vad dr det som gor att Euripides Medea
och Shakespeares En midsommarnattsdrom
fortfarande spelas? Vad kinner vi igen i dessa
gamla texter, och vad har férindrats sedan
dess, vad giller innehéll och sprak?

Dramatik speglar ofta den tid och det samhiille
den har vuxit fram ur. Detta kan fungera som
en utgingspunkt for reflektion och diskussion
i undervisningen.

Ett exempel pa ett mojligt uppligg som utgar
fran verk i lislistan ir att anvinda Alfhild
Agrells Riddad och Strindbergs Froken Julie
som dr skrivna ungefir samtidigt. Du kan
lisa bida pjiserna med eleverna och direfter
diskutera gestaltningen och utvecklingen

av kvinnliga respektive manliga roller: deras
karaktirsdrag, drivkrafter, status, relationer

och handlingar.

Ett annat exempel dr att jimfora och diskutera
tva pjiser som behandlar samma grundstoft,
till exempel kan ni jimfora Euripides Medea
med antingen Sara Stridsbergs Medealand
eller Per Lysander och Suzanne Ostens
Medeas barn. Foljande ir nagra fragor du kan
lyfta med eleverna:

® Var och nir utspelas dramat?

e Vems eller vilkas perspektiv dominerar?

e Vad fir vi reda pa av scenanvisningarna?

e Hur skildras samhallet, och hur paverkas
karaktirerna av dess strukturer?

e Hur kan vi forstd Medeas handlande?

e Hur gestaltas centrala scener, till exempel
mordet pa barnen, i respektive pjis?

e Vilken plats har myten?

e Hur ser den antika korens roll ut, i de
moderna pjiserna?
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Jamfor ocksa de bada pjisernas struktur, och
girna inledningsscener och slutscener, och
diskutera skillnaderna.

Att ldsa hogt och gestalta texterna kan vara

ett utmirke sitt att skapa inlevelse och kliva

in i textvirlden. Till exempel kan ni anvinda
nagra repliker frin scener i Medea. Diskutera
hur versen paverkar lisningen. Forsok att hitta
rytmen i spriket. Experimentera med olika

roststyrka och uttryck.

Ni kan ocksa diskutera vad som gor den antika
myten aktuell dven idag — kanske genom att
koppla den till teman som psykisk ohiilsa,
maktrelationer eller migrationspolitik?

Mycket litteratur, till exempel Medea, En
midsommarnattsdrom och Froken Julie, har
filmatiserats och omarbetats pa olika sitt.
Dessa versioner kan ocksa vara anvindbara i
undervisningen.

Hur kan du anvdnda arbetssattet
for just dina elever?

Exemplen i denna vigledning utgar frin
nagra av titlarna pa laslistan for att visa hur
du kan analysera ett verks didaktiska poten-
tial. Givetvis kan du anvinda modellen dven
for andra litterdra verk.

Detta ir en av flera méjliga vigar for hur du
kan ndrma dig litterdra texter, lira kinna dem
och prova deras méjligheter, med utgings-
punke i olika didaktiska syften och med dina
elever for 6gonen. For att omsitta detta i
praktiken kan du anpassa arbetssittet efter
dina elever och dina didaktiska mal.

Genom att arbeta enligt modellen kan du fa en
god kinnedom om den litterira texten. Denna
kinnedom om texten ir en grundliggande
forutsittning for litteraturundervisningen —
oavsett om ditt frimsta syfte 4r att locka till
lisning, vervinna ldsmotstind, lira ut ana-
lytiska begrepp eller ge en litteraturhistorisk
forklaring.

J)

Att ldsa hogt
och gestalta texterna kan
vara ett utmdrkt sdtt att
skapa inlevelse och kliva in
i textvdriden
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