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itteraturen Sppnar virlden! Genom lisning kan
barn och elever forsta sig sjilva och andra, uppticka
nya perspektiv och utveckla en livsling relation till
berittelser, sprak och lisning.
For att alla elever ska fa méjlighet ate bli ldsare
behéver ldsningen vara en sjilvklar och central del
i undervisningen. I det hir inspirationsmaterialet far du som 4r ldrare i
ligstadiet exempel pa hur skénlitteraturen kan engagera, uppmuntra till
samtal, och vicka nyfikenhet som férhoppningsvis lever kvar langt
efter lektionens slut. Exemplen utgar frin litteraturen pa laslistorna.
Arbetssitt och modeller kan anvindas med annan litteratur.

Forslagen dr tinkta som inspiration och stod. Du kan vilja, anpassa,
kombinera och vidareutveckla dem utifrin dina erfarenheter och elev-
gruppens behov. Hur du arbetar med litteratur har stor betydelse for
elevernas intresse for lisning — och tillsammans med dina kollegor kan
du gora stor skillnad.

Utforska girna ocksd de delar av materialet som riktar sig till
andra skolformer. Innehallet ir, precis som litteraturen sjilv, ofta
relevant f6r barn och elever i olika aldrar och stadier. Det komplet-
terande materialet for lirare i de anpassade skolformerna ir tinkt att
lisas tillsammans med 6vriga delar.

Lis mycket skonlitteratur, s aktivt och lit tankar om det ldsta
motas i samtal. Pa sa sitt fir elevernas upplevelser av texter och bilder
den plats i undervisningen som de fortjinar.

Materialet for ligstadiet 4r framtaget av Catarina Schmidyt,
Jonkoéping University. Martin Hellstrom, Linnéuniversitetet samt
Karin Helander och Eva Osterlind, Stockholms universitet, har med-
verkat med textunderlag om dramatik. Alla texter har granskats av
forskare, lirare och sakkunniga pd myndigheter.

Lislistorna hittar du pa skolverket.se

Vir férhoppning ir att materialet ska bidra med nya tankar och
inspiration till litteraturundervisningen!

Vi 6nskar er manga gemensamma lisupplevelser!



Innehall

DET VALBEKANTA OCH DET OBEKANTA —
ATT BLI LAST FOR OCH ATT LASA SJALV ... 4

Frin det vilbekanta till det obekanta: en bildningsprocess ..... 4

Skonlitteraturens roll i lagstadiets klassrum 6

Upplevelsebaserat lisande: att inte bara lisa,

utan ocksa prata, lyssna och skriva 7
Att hitta sin lisaridentitet och knyta an till litteraturen ... 7
Begynnande och alltmer sjilvstindig 14sning ... 8

Reflekterande och kritisk lisning — att rora sig i forestillnings-

virlden 9
Still fragor och byt perspektiv 9
Alla barn behover och har ritt till litteratur i skolan....... 10
For att bli ldsare krivs tid f6r lasning 11
Lyft in skonlitteraturens mojligheter ... 11
Sa hir kan du anvinda litteraturen i undervisning................. 12
Skapa mening genom poesi och ramsor 16
Arbeta med kamratlisning ... 17
Gor en plan dven for den enskilda lisningen......cnc 17
Andraspriksperspektiv — en kortkort beskrivning ... 17

Undervisningens progression —
att fordjupa lisformagan Gver tid. 19

Vi lever! Skonlitteraturen som del av

ett demokratiskt kunskapsuppdrag 20
REFERENSER 21
Litteratur fran JAsliStOrNa oo 25
Ovriga titlar 25



Det vdlbekanta
och det obekanta —
att bli last for

och att ldsa sjalv

Gillar du blodplattar?

Blodapelsin?

Slukar du bigge med sakkinnarmin?
Hatar du vitlok?

Dess smak och dess stank?

Skiner din horntand,

sylvass och blank?

ur Ljusligheter: poesi som skiner av
Hanna Lundstrdm och Maija Hurme (2023)

Lagstadiets ldsresa borjar med lirarens hog-
lisning och blir alltmer sjilvstindig nir eleverna
borjar lisa for varandra och pa egen hand. I
litteraturen kan vi mota livsvillkor och karak-
tirer som dr nya och ibland helt frimmande.
Denna kontakt med det okinda kan innebira
igenkinning — ”sa hir har jag ocksd kint” — eller
att nagot nytt liggs till vira egna erfarenheter.
Ett exempel 4r den avslutande raden i Hanna
Lundstroms dikt ovan: "Hoppsan, jag tror du

ir en vampyr!”

Under tiden pa ligstadiet 4r lisningen cen-
tral, och litteraturen viljs for olika syften.

Vilka diskussioner vill du som lirare vicka?
Hur kan litteraturen inspirera dialoger om

relationer, innehill och idéer? Lat litteratu-
ren och de kinslor den vicker fa utrymme i
undervisningen!

Frén det vdlbekanta till det obekanta:
en bildningsprocess

Boken som ni liser bildar en gemensam refe-
rensram som ni kan utga frin i samtal och
annan undervisning. Samtalen kan exempelvis
berora dldrande och vinskap &ver generatio-
ner, med utgingspunkt i Rymlingarna (Stark,
2018) eller samtal om djurarter som riskerar att
forsvinna, med utgangspunkt i Mitt bottenliv
(Bondestam, 2020).

Litteraturen kan utmana oss som minniskor,
forindra oss och leda till att vi utvecklar for-
staelse for andras livsvillkor. Flickan Otilla i
Jon Klassens bok Didskallen har bott i skogen
i hela sitt liv, men sa “borjade triden se frim-
mande ut”. Otilla springer med stor ridsla,
och kanske hade lisaren gjort det med om hen
varit i samma situation. Rdddningen f6r Otilla
ir ovintad, men hon fir ett hem. Dodskallen
(Klassen, 2023) finns med pd mellanstadiets
lislista, men skulle kunna lisas och samtalas
om i arskurs 3.
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Rita Felski (2008) menar att en igenkdnnings-
process, dir det frimmande successivt blir
alltmer begripligt, gor att vi kan fi syn pa
foreteelser som vi annars inte skulle notera.
Denna pendling mellan det vilbekanta och
det mer obekanta utgor en bildningsprocess
(Sorlin, 2021; Sjostrom & Tyson, 2022) pa
sd sitt att den nyvunna kunskapen integreras
med eleverna som unika personer. Elevernas
nyvunna kunskap om olika fenomen och
sammanhang, som de méter och bearbetar i
klassrummet, kan leda till att deras omdome
och etiska forméga utvecklas.

Denna pendling mellan

det vdlbekanta och det

mer obekanta utgor en
bildningsprocess

Bildning 4r att forma sin utveckling som minni-
ska och medborgare, framhaller idéhistorikern
och pedagogen Bernt Gustavsson (2017). Detta

ar angeldget for savil individen som samhillet.
Med utgangspunkt i barnlitteratur kan bildnings-
processer dga rum i ditt klassrum. Du kan gora det
mojligt for eleverna att méta och bearbeta litteratur
pa sitt som leder till att de tillignar sig kunskap,
provar méjliga tolkningar och trinas i att inta flera
perspektiv. Skolan har en viktig uppgift att for-
medla just sidana kunskaper i linje med den virde-
grund som handlar om respekt f6r de minskliga

rittigheterna och de demokratiska virderingar som
det svenska samhillet vilar pa (SFS 2010:800).
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Skonlitteraturens roll i
ldgstadiets klassrum

Att elever far mota skonlitteratur, samt lyssna
och samtala om innehillet, har en avgérande
betydelse for att de ska utveckla lisintresse och
ordforrid (Bloom, 2000; Cummins, 2016;
Damber, 2010; Duke & Cartwright, 2021)
samt for att de ska utveckla liskunnighet.

Hir spelar du, och din didaktiska kunskap
om hur litteraturen kan anvindas, forstis

en avgorande roll. Men det beh6vs ocksd en
medvetenhet om det gemensamma undervis-
ningsuppdrag som lirare i skolan och fritids-
hemmet har f6r elevers lisintresse samt sprak-,
lis- och skrivutveckling.

I det foljande beskriver och konkretiserar vi
detta undervisningsuppdrag genom model-
len nedan (Schmidt, 2020, 2021, 2023).
Direfter lyfter vi skonlitteraturens potential
i samhillet och i skolan, och ger ytterligare
undervisningsforslag.

BALANSERAD SPRAK-, LAS-

OCH SKRIVUNDERVISNING

Modellen f6r en balanserad sprik-, lis- och
skrivundervisning visar de tre praktiker som
behover samspela i undervisningen. Lagstadiet
har ett tydligt ansvar for att eleverna utvecklar
fonemisk medvetenhet och automatiserad
avkodning, i arbetet med den tidiga lisningen
(Skolverket, 2025). Sadan undervisning behover
balanseras savil i relation till elevernas forut-
sittningar och behov som till 6vriga praktiker
i modellen (se Castles, 2018, s. 38—39). Malet
ar att stédja en gynnsam sprak-, lis- och
skrivutveckling for alla elever, med fokus pa
automatiserad avkodning, lisforstaelse, skriv-
kompetens samt ldsintresse och lisaridentitet.
Modellen integrerar dirfér undervisning som
stddjer upplevelsebaserat lisande och skrivande,
begynnande och alltmer sjilvstindigt lisande
och skrivande samt reflekterande och kritiskt
lisande och skrivande.

FIG.I
BALANSERAD SPR;&K—, LAS- OCH SKRIVUNDERVISNING

Upplevelsebaserat
lasande och skrivande

Begynnande och
alltmer sjdlvstandigt
lasande och skrivande

(Fokus: automatiserad
avkodning/
-kodning)

Frin Schmidyt,
2020, 2021, 2023.

Reflekterande
och kritiskt ldsande
och skrivande

normbkritisk och
killkritisk férmaga)
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Modellen ir dynamisk. Det innebir att du och
dina elever kontinuerligt ror er mellan de olika
praktikerna, ofta under en och samma lektion.
Hur du erbjuder eleverna att lira sig och visa
kunskap behéver matcha var de befinner sig i
sin sprak-, lds- och skrivutveckling. Det maste
ocksa finnas méjlighet till progression Gver tid,
sa att lirandet hela tiden utvecklas och for-
djupas. For det behover eleverna fa visa kun-
skap pa delvis olika sitt inom ett gemensamt
undervisningssammanhang.

Upplevelsebaserat ldsande: att inte bara
ldsa, utan ocksa prata, lyssna och skriva
Upplevelsebaserat lisande betonar elevers
méjligheter att i undervisningen fi méta och
utforska litteratur samt uttrycka sig om inne-
hallet via tal, estetiska uttrycksformer och
skrift (Schmidt, 2023). Betydelsen av att som
elev fa uttrycka sina forsta upplevelser av ett
hindelseforlopp eller en visuell illustration
kan inte nog betonas. Precis som for oss vuxna
ar det viktigt for barn att fa mojlighet ate
samtala om sina ldsupplevelser. Du som lirare
kan till exempel bekrifta en elevs tolkning om
varfor Jenny dr sa tyst i klassrummet, efter de
forsta sidorna i Haj-Jenny (Lundmark, 2017):
”Du tror alltsd sa.” Direfter kan samtalet
vidgas genom att du fortsitter: ”Vad tror ni
andra? Prata med kompisen bredvid.” Efter
en kort samtalstid far de elever som vill dela
med sig av sina tankar. Sedan skriver alla i sin
lislogg om samma fraga.

Att som elev fa delta i en tolkningsgemenskap
— bli lyssnad p4, lyssna pa andra och bearbeta
litteratur — 4r en nddvindig grund for moti-
vation att lisa bide nu och framover (Dam-
ber, 2010; Kucer, 1995; Oxley & McGeown,
2023; Smidt, 2018). Elevernas egna tankar om
varfor Jenny inte hors ddr hon sitter lingst bak
i klassrummet kan vara det som vicker lusten
att ldsa vidare.

Att hitta sin ldsaridentitet
och knyta an till litteraturen

Nir elever visar sin forstaelse for litteratur och
moter andras tolkningar far de ocksa mojlighet
att utveckla sin ldsaridentitet. Med lisariden-
titet avses ett pigdende identitetsskapande dir
elever fir mojlighet att knyta an till litteraturens
innehall utifran sina egna sociala, kulturella
och sprikliga erfarenheter (Cummins, 2001,
2016).

Elever behover hilla i bocker, bliddra i dem
och i undervisningen fi méjlighet att nirma
sig innehallet, genom Sppet stillda frigor med
lyhérda kommentarer. Fundera, vem ir du
pa bilden i Haj-Jenny?” kan du friga eleverna
och fortsitta: "Ar du som Jenny eller pa nigot
annat sitt?” varpd eleverna samtalar i par.
Andra fragor kan beréra betydelsefulla intres-
sen som eleverna sjilva har. ”Jenny dr vildigt
intresserad av hajar, vad 4r du intresserad av?”

Lisande och lyssnande forebilder i under-
visningen dr viktiga for att stimulera savil
lisaridentitet som lisintresse (Cummins,
2016; Langer, 2017, 2011; Schmidt, 2013;
Smidt, 2018).

Elevers omedelbara upplevelser av litteratur
hjilper dem att komma in i texten och skapa
forestillningar om vad den handlar om. Aven
om dessa forestillningar dr brickliga dr de en
plats ddr vi kan pdbdrja ett samtal med oss
sjdlva, i den verkliga virlden eller i textvirl-
den”, enligt Judith Langer (2017, s. 31-32).

Klassrummet och fritidshemmet kan fungera
som just en sidan plats. Dir far eleverna skapa
forestillningar om skonlitterdra textvirldar
som i Dodskallen, Rymlingarna, Mitt botten-
liv och Haj-Jenny. Upplevelsebaserad lisning
kan ocksa leda vidare till att eleverna utforskar
spraklig form, till exempel ords béjningsfor-
mer och stavelser.
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Begynnande och alltmer

sjdlvstandig ldsning

For att kunna borja ljuda samman ord och
gradvis ldsa alltmer sjilvstindigt behéver
nybdorjarlisare fa st6d i att identifiera sprakljud
och koppla samman dem med bokstavstecken
(Ehri, 2020; Petscher m.fl., 2020). Allt detta
dr avgorande for att elever ska nd automatise-
rad avkodning av skriven text (se t.ex. Alatalo,
2023; Castles m.fl., 2018; Filt & Hallin, 2025;
Taube m fl., 2015).

Undervisning som stédjer avkodning (bok-
stav-ljud) och inkodning (ljud—bokstav) ir
nodvindig for att elever ska utveckla en siker
avkodning, och kunna lisa barnlitteratur pa
egen hand. Nir avkodningen 4r automatiserad
behdover ldsaren inte linge ljuda sig fram till
orden, utan kan kinna igen dem direkt. Nir
elever provar att anvinda bokstavstecken som
sitts samman till ord blir inkodningen allt mer
automatiserad (Taube m.fl., 2015), det vill
siga tidigt skrivande. Det hir sittet att prova
sig fram kallas ofta upptickande skrivande
(Bjork & Liberg, 1996; Hagtvet, 1990).

TA AVSTAMP I LITTERATUREN

Sd hir kan du och eleverna exempelvis
arbeta med avkodning, med litteraturen som
utgangspunkt:

G4 pa gemensam uppticktsfird efter ordet
banan pa det forsta uppslaget i bilderboken
Sdret (Adbige, 2022), efter det att ni last
berittelsens borjan. Formodligen uppticker
flera av eleverna sivil BANAN som bana-
ner. Om inte, kan de fd en ledtrad.

Skriv upp de ord ni hittar pd vita tavlan eller
ringa in dem i ett digitalt verktyg.

Samtala om dubbeltydigheten i banan.
Kan man verkligen kan spela pingis med en
banan? Rikna antalet bokstiver. Finns det
nagot ord pa uppslaget som ir lika lingt
som ordet banan? Eller kortare?

Sadan lirarledd undervisning med utgings-
punkt i gemensamt ldsta texter kan resultera i
att elever successivt stods i att identifiera bok-
staver, ljud, delar av ord och hela ord samt att
sjdlva skriva orden eller fler ord som de kom-
mer att tinka pd. Lite lingre fram i lisningen
kan eleverna:

skriva och rita om egna eller andras sir
som plastrats om, med utgangspunkt i
bilderboken

ljuda och skriva ett ord, skriva fler ord
som sitts ssamman med delvis fungerande
meningsbyggnad eller skriva mer samman-
hingande text — beroende pa var varje elev
befinner sig i sin lasinlirning.

Samtliga elever deltar i ett gemensamt under-
visningssammanhang dir de visar kunskap om
bokstiver, ljud, ord och meningar, pa delvis
olika nivier.

Undervisning
som stddjer avkodning
och inkodning dr nodvandig
for att elever ska utveckla
en saker avkodning
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Reflekterande och kritisk ldsning —

att rora sig i forestéllningsvarlden
Upplevelsebaserad lasning kan hjilpa elever

att fa tydligare erfarenheter av den litteratur
som de liser, eller tar del av genom héoglisning.
Enligt Langer (2017, 2011) ir det viktigt att
lisaren inte bara kommer in i textvirlden, utan
ocksa fir réra sig genom den, tinka om den
och jimfora den med andra texter eller egna
erfarenheter.

TEXTRORLIGHET — ATT RORA SIG I

OCH RUNT TEXTER

Nir eleverna har tagit sig in i textvirlden med
stdd frin dig som lirare, kan de bérja rora sig
bortom texten och skapa nidgot nytt. Detta
bidrar till en mer omfattande textrorlighet,
det vill sdga att rora sig inom och omkring tex-
ter pa olika sitt. Eleverna kan hitta till textror-
ligheten genom att koppla till sig sjilv eller till
andra texter, genom innehall eller genom form
(Liberg m.fl., 2012). Nyborjarlisare behéver
kontinuerligt erbjudas lirarledd undervisning
dir de tillsammans med andra utvecklar sidan
textrorlighet. Du kan exempelvis ldsa hogt

och ni kan ha ett uppfoljande samtal om det
ni list. Om och om igen behéver eleverna
erbjudas att komma in i textvirlden samt att fa
tinka om och rora sig bortom den. Textrorlig-
het handlar om en sidan pagiende och dyna-
misk rorelse fram och tillbaka.

Om och om igen
behdver eleverna erbjudas
att komma in i textvdrlden

samt att fa tanka om och rora
sig bortom den

For att na till reflekterande och kritisk lisning
behdover eleverna regelbundet fa méjlighet att
skapa forestillningsvirldar kring det de ldser —
forst tillsammans med andra och sedan alltmer
sjalvstindigt. Med kritisk lisning menas i
detta sammanhang bland annat férméigan att
byta perspektiv och i férlingningen en insikt i
att texter gir att omformulera och férindra.

For att kunna reflektera behover eleverna

for ett tag distansera sig — genom att limna
textvirlden och tinka om den. Kanske reflek-
terar eleverna over vad det ir som Otilla i
Didskallen springer bort frin. Ar det enbart
skogen som blivit for otick, eller 4r det nagot
mer? Andra fragestillningar kan berra vad
vi vet om Otilla och vad vi successivt fir veta
om dddskallen. Vem var dodskallen en gang i
tiden, vad har hint och vem ir han nu?

Langer (2017, 2011) betonar ocksa hur viktigt
det dr att bide utmana och stodja ovana ldsare
i deras byggande av de foérinderliga forestill-
ningsvirldar som de under lisningen bade gir
in i och distanserar sig frin, pa sin vig mot en
djupare forstaelse av textvirlden.

Stéll frdgor och byt perspektiv

Utifran en grundliggande forstaelse for text-
virlden och dess innehall kan elever successivt
stodjas i att lisa mer kritiskt. Kan en dédskalle
prata? Nej, sd klart inte, men i skonlitteratur
fungerar det sa. Sidana jimfGrelser kan stodja
yngre elever i att forstd skillnaden mellan sak-
prosa och skonlitteratur.

Kritisk lisning beror dven formagan att

kunna byta perspektiv. Vad skulle hinda om
det istdllet var Lilla Bjorn som behovde hjilp
med nagot i Jag gor dig frisk sa Lilla Bjorn
(Janosch, 2014)? Vad behover Lilla Bjorn
hjilp med i sa fall och hur hjilper Lilla Tiger
honom? Den sistnimnda reflektionen innebir
en bérjan till perspektivbyte, som dr en n6d-
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vindig del av en kritisk lisning. Det dr ocksi
en borjan till att gd bortom den ursprungliga
berittelsen. Ett annat méjligt perspektivbyte
skulle kunna vara att forindra illustrationerna
i Dodskallen trin det morka till det ljusa i rsti-
den var. Hur blir det efter vintern, nir varen
kommer for Otilla och dodskallen? Hur ser
det ut da och vad onskar vi for dem bada? Nir
elever, av egen kraft eller genom fragor frin
dig, forindrar en text ndr de dven forstielse for
att texter gar att forindra. Det 4r avgérande
for kritisk lisning (Vasquez m.fl., 2019).

Nir du och dina elever tillsammans ror er
bortom textvirlden kan det aven handla om
att eleverna gestaltar delar av eller hela berit-
telsen genom en ny uttrycksform. Ni kanske
dramatiserar eller gor en film, eller skapar en
fortsittning pa berittelsen. Eller sd kanske
elever dterberittar det ni list via sina olika
forstasprak.

EN MODELL FOR LASNING AV DRAMATIK
Titta Hamlet av Barbro Lindgren finns
kanske ovintat med som exempel pd drama-
tik i lislistorna. Pekboken som utgar fran
Shakespeares drama har spelats for barn pa
scen och kan ocksa gestaltas tillsammans med
elever. Prins Hamlet fir besok av sin fars spoke,
som ber honom att himnas mordet pa sig.
Spoket avslojar att Hamlets far blev dédad av
sin egen bror, som nu har blivit kung och gift
sig med Hamlets mamma, drottningen. Hamlet
har stéd och hjilp av sin dlskade Ofelia — men
de gar bida under i de vuxnas kamp om makt.
En modell som gir att anvinda f6r att arbeta
med de dramatiska situationerna i en bok kallas

pre-text eller ramberittelse och utgir fran fol-
jande fragor (Cederwall m.fl. 2024, s. 62 £.):

10

Vad ir det som hinder?

Vad skulle kunna hinda?
Vilka ir med i det som hinder?
Nir hinder det?

Var hinder det?

Varfor sker det?

Titta tillsammans pa bilderna. Samla elevernas
forslag pa svar. Om ni vill — skriv egna repliker
utifran hur ni tolkar bilderna. Fundera pi
ndr du ska ge eleverna mer kontext genom att
beritta om Shakespeares pjis — innan ni tittar
pa bilder och ldser, eller efter lisningen.

Alla barn behdver och har ratt

till litteratur i skolan

Under de senaste tio till femton dren har
boklisningen bland barn gradvis minskat
(Medieradet, 2023). Dirtill har 10-ariga
elever i Sverige en i hogre grad negativ instill-
ning till lisning samt en generellt forsimrad
lisforstielse (enligt PIRLS-mitningen 2021;
Skolverket, 2023a).

Sedan 2022 finns det positiva indikationer
pd att denna trend har vint f6r barn i dld-
rarna 9-11 dr, med allt fler som ldser dagligen
(Mediemyndigheten, 2025).

Men problemet kvarstar att det framf6r allt

ar elever i bostadsomraden med lig socio-
ekonomisk status, dir det finns en hogre andel
tvasprakiga elever, som nar ligre nivaer av
lasforstaelse (Skolverket, 2023a, 2024b). Det dr
inte forildrarnas inkomster som 4r den avgo-
rande faktorn och inte heller flersprakighet i sig.
Vilket yrke som forildrarna har och hur manga
bocker som finns i elevernas hem har storre
paverkan pd hur det gir i skolan. En tolkning
ar att antalet bocker speglar hur intresserade
forildrarna dr av att ldsa — vilket ofta giriarv
till barnen (Eriksson m.fl., 2021).
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Med andra ord: ett intresse for lisning kan
kompensera for mindre gynnsam socioekono-
misk bakgrund. Men alla elever behéver motas
av en ldsfrimjande skolkultur dir litteratur
anvinds och dir det finns savil vuxna som
jimnariga lisande forebilder (Lirarstiftelsen,
2025, 2023; Schmidt, 2025; Skolinspektionen,
2022).

For att bli lasare krdvs tid for lasning
Idag kan det vara en utmaning f6r minga barn
att bli lisare. Exempelvis upptar sociala medier
och spel en stor del av manga barns fritid (Sta-
tens medierdd, 2023). Det bidrar till att farre
ligger tid pa att ldsa och uppleva litteratur.
Det dr ddrfor viktigare 4n nagonsin att barn fir
ldsa upplevelsebaserat, pa ett sitt som innebir
att de successivt nar en allt djupare forstaelse.
Det i sin tur har potential att stirka elever pa
deras vig mot att bli lisande personer (Cum-
mins, 2016; Langer, 2017, 2011; Schmids,
2013; Smidt, 2018). Enligt barnkonventionen
(Unicef, 1989) ska alla barn fa tillgang till kul-
turellt och konstnirligt liv pa fritiden. Aven
om skolan inte har ansvar for barns fritid, har
den ett ansvar for att verka for att eleverna ska
kunna utvecklas som personer parallellt med
att de utvecklar kunskap. Det skolan gor for
att vicka elevernas nyfikenhet pa skonlittera-
tur har betydelse f6r deras liv pa fritiden. Det
ir ocksa avgorande for att elever ska kunna

tala, ldsa och skriva pa ett rikt och nyanserat
satt (Skolverket, 2024a).

Lyft in skonlitteraturens méjligheter

Det finns en mingd skil att lyfta in skonlitte-
ratur i undervisningen. Utdver att lisningen
kan utveckla elevers sprik savil som deras
identiteter, kan den dven bidra till att ge upple-
velser av hittills okidnda platser och liv. Litte-
raturen kan vicka forstaelse f6r andras per-
spektiv. Ett par exempel 4r Katarina Taikons
bocker om den romska flickan Katitzi och
Sunnandng av Astrid Lindgren, som skildrar

barn i fattigdom. Litteraturen kan bade kasta
ljus 6ver elevernas egna liv och ge glimtar av
andras liv och erfarenheter. Den kan dessutom
bredda vad sprik-, lis- och skrivundervisning
ir och kan vara.

Nir elever uppticker kopplingar mellan den
lasta litteraturen och egna erfarenheter kan
de na en allt djupare lisforstaelse (Allen &
Macnara, 2020; Ingemansson, 2020; Langer,
2017, 2011).

En fordjupad lisforstaelse utvecklas inte per
automatik genom att eleverna lyssnar till
hoglisning eller ldser sjilva — den kriver en
undervisning som ger stod for utveckling
och som engagerar. Lisning kan utan tvekan
utveckla och stirka ordforradet — men da
maste eleverna fi méjligheter att befista och
anvinda orden i egen kommunikation. Det
senare dr angeliget eftersom det f6r manga
tar tid att befdsta ord, inte minst for tvaspra-
kiga elever (Geva & Wang, 2001; Hedman,
2025; Purves, 2001).

En fordjupad ldsforstdelse
utvecklas inte per automatik
genom att eleverna
lyssnar till hdglasning
eller ldser sjdlva
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Flera nationella studier betonar betydelsen av
att elever fir ta del av och pa djupet bearbeta
litteratur (se t.ex. Damber, 2010; Ewald, 2007;
Jonsson, 2007; Schmidt, 2013; Schmidt &
Hvit Lindstrand, 2022; Walldén, 2021). Om
elever far mojlighet att delta i aktiviteter som
exempelvis boksamtal och skrivande av lislog-
gar kan engagemanget for lisning och lisin-
tresset 6ka (se t.ex. Oxley & McGeown, 2023,
PISA 2018). Det senare ir avgorande: elever
som dr motiverade att lisa nir generellt hogre
nivaer av lisforstaelse, jimfort med elever som
dr mer negativt instillda till lisning (se t.ex.
Mullis m.fl., 2017; PISA 2018).

Sa hdr kan du anvanda litteraturen

i undervisning

Hir nedan presenterar vi undervisningsfor-
slag som utgar fran barnlitteratur, med en
balanserad sprak-, lis- och skrivundervisning
som midl. I fokus star dialogisk hoglisning av
litteratur, poesins betydelse for elevers men-
ingsskapande sprakanvindning och vikten av
regelbunden lisning av litteratur, i par och
individuellt. Direfter lyfter vi betydelsen av
ett andraspraksperspektiv pa sprak-, lis- och
skrivundervisning, och litteraturens potential
for det. Avslutningsvis betonas vikten av pro-
gression i undervisningen.

DIALOGISK HOGLASNING

OCH VAL AV LITTERATUR

En dialogisk hoglisning kan sammanfattas
sd hir: Du som ldrare ldser hogt for dina elever
och erbjuder dem kontinuerligt att delta aktivt
i samtal f6re, under och efter lisning. Eleverna
fir di mojlighet att tinka och resonera om
innehillet i text och bild. Sidan gemensam
lisning har bide potential att utveckla elev-
ernas sprak (se t.ex. Lennox, 2013) och deras
textrorlighet (Liberg m.fl., 2012), det vill siga
férmagan att rora sig inom och omkring texter

och att kunna géra kopplingar till exempelvis
sig sjilva och andra texter. Se tidigare avsnitt
Textrorlighet — att rora sig i och runt texter.

Den litteratur som viljs f6r dialogisk hog-
lisning behover vara komplex pa sd sitt att
den ger méjlighet till tolkningar. En central
formaga blir att gora inferenser, det vill siga
att lisa mellan raderna. Ett exempel 4r anled-
ningen till att Frank limnar Titti, Palle och
Milan i Alla gar ivig (Lindstrom, 2015).
Komplexiteten kan handla om att bilderna
ger ett annat budskap till lisaren 4n vad texten
gor — eller att innehéll 4r utmanande och
exempelvis berér dilemman eller inslag som dr
frimmande for eleverna. I Jag gor dig frisk sa
Lilla Bjorn och Alla gdr ivdg fordjupas teman
om 6msesidig vinskap. Temat i bilderboken
Bld ugglan (Geftenblad, 2023) ber6r djup sorg
och stor trost.

Utnyttja bilderbokens méjligheter

For yngre elever som hiller pa att ldra sig att
lasa och skriva inbjuder bilderbokens format
till undervisning dir den skrivna texten och
bilderna utforskas. De ord som ingir i fraser
och meningar utgér tillsammans med illustra-
tionerna bilderbokens egentliga text, den si
kallade ikonotexten. Att fundera och samtala
om bide text och bild forstirker elevers méj-
ligheter till meningsskapande (Hallberg, 2022;
Nikolajeva, 2000). Bilderbokens bilder kan
komplettera, utdka eller motsiga den skrivna
texten, vilket uppmuntrar elever till noggrann
lisning och samtal om m&ijliga tolkningar. For
att finga elevernas uppmirksamhet kan du
som ldrare anvinda nagot digitalt verktyg for
att synliggéra den skrivna texten och bilderna.
Anvind girna ldslogg fran start, dir eleverna
skriver ord och framéver alltmer tydligt
uttryckta tankar om den textvirld de bearbe-
tat. Som komplement kan de ocksa girna rita

egna bilder.
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EN PLAN FOR ELEVAKTIV TEXTRORLIGHET
Under din hégldsning behover eleverna fa
delta aktivt sa att deras textrorlighet och
lasintresse stirks. Det senare dr mojligt om det
for varje lastillfille finns en planering. I plane-
ringen kan det ingd en plan for hur eleverna
ska stodjas i att rora sig genom textvirlden,
tinka om den och jimféra den med andra
texter eller egna erfarenheter (Langer, 2017,
2011), det vill siga 6kad textrorlighet. I planen
kan dven inga hur lisloggen kan anvindas i
detta syfte.

Genom lisloggen blir det méjligt att ta del av
elevernas reflektioner, vilka ord fran boken

de anvinder samt deras sprak-, lis- och skriv-
utveckling 6ver tid (Jonsson, 2007; Schmidt,
2023). I anslutning till hoglidsningen kan ord
uttalas, upprepas, forklaras och anvindas sa att
elevernas ordforrad successivt utokas (de Vries,
2012; Schmidt & Hvit Lindstrand, 2022).
Genom orden som finns eller associeras till
textvirlden fir eleverna stod i att dterberitta
innehallet (Skolverket, 2024a), men ocksa att
ga bortom berittelsen och skapa nagot nytt
(Langer, 2017, 2011). De ord som successivt
samlas i klassrummet blir ett st6d for gemen-
samt och individuellt skrivande.

DIALOGISK HOGLASNING —

EXEMPEL BLA UGGLAN

For att komma in i den textvirld som Bl
ugglan utgor behover eleverna fi samtala om
karaktirerna. Avsikten med undervisningsex-
emplet som f6ljer nedan ir att eleverna ska fi
stod i att komma in i textvirlden, borja réra
sig genom den och tinka om den (Langer,
2017, 2011). Avsikten idr ocksa att eleverna ska
utveckla sprikforstielse for innehallet.

Lis de forsta sidorna hogt for eleverna.
Uppmana dem att samtala i par om
huvudpersonerna:

Vilka iar de?
Vad gor de?
Var bor de?
Hur verkar de ha det?

”Vad vet vi nu?” fragar du eleverna, och de
som vill delger sina svar.

Lis samma sidor igen. Be eleverna att upprepa
vissa ord eller meningar hogt efter dig. Rikta
sedan uppmirksamheten mot ett av uppsla-
gen. “Jag ser ett fat” [peka pa bilden]. Fraga
en elev: ”Vad ser du?” och peka pa nagonting
annat i bilden. Eleven svarar till exempel "Jag
ser en hink” och skickar vidare till nista elev.
Beroende pa var eleverna befinner sig i sin
sprakutveckling kan de arbeta i par, alternativt
i mindre grupp med ldrarstdd. Avsikten dr att
utdka elevernas ordforrad och stédja dem i att
tala om bilden i hela meningar.

Om eleverna visar fortsatt intresse, lis ssmma
sidor igen, men nu tillsammans. Du, eller en
elev, pekar pd varje ord som lises. Direfter kan
ni samtala om vilka berittelsen handlar om,

i par och storgrupp. Forslagsvis sitts en bild
upp pa Granlund och Stenberg, varpa nytt
samtal foljer som ber6r var de bor, gér och hur
de verkar ha det.

I ett nista steg skriver eleverna egna meningar
utifran s. 3-6 i boken. De som vill anvinder
stodstrukturerna nedan, de som vill skriver fritt.

Granlund och Stenberg bori ...
Granlund och Stenberg plockar ...
Granlund grillar ...

Stenberg kokar ...

De bar det ...
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Elever som dnnu inte har kommit sa langt i sin
skrivutveckling kan i stillet berdtta muntligt
med stdd av uppkopierade eller projicerade

bilder.

ANVAND BILDERBOKEN FOR
SPRAKFORSTAELSE OCH ORDAVKODNING
Efter det att bilderbokens innehall gjorts
begripligt med sprakforstielse som mal kan
det dven anvindas for ordavkodning (jfr Cum-
mins, 2001; Duke & Cartwright, 2021; Filt &
Hallin, 2025). Skriv ord frin bilderboken pa
ordkort, som alla kan se, och lis dem tillsam-
mans. Samtala om vilket ord som ir lingst och
hur manga bokstiver som finns i respektive
ord. Eleverna fir visa och forklara.

Efter det att ni list orden nagra ganger ber du
eleverna att blunda, och tar bort ett ord. Vilket
ord forsvann? Lite senare kan eleverna skriva
upp orden i storleksordning, fran kortaste

till Iingsta ordet. For att orden verkligen ska
bli en del av elevernas ordforrid, behover

de dven anvindas av eleverna i deras egen
kommunikation.

Dessa forslag dr enbart smakprov pa hur litte-
raturen kan vara utgingpunkt for att &va lds-
forkunskaper, avkodning och sprakforstaelse
(se exempelvis Filt & Hallin, 2025; Legilexi,
u.3; Skolverket, 2025).

For att orden verkligen
ska bli en del av elevernas
ordforrdd, behover de dven

anvdndas av eleverna i deras
egen kommunikation.

GE STOD PA VAGEN MOT

FORDJUPAD TEXTRORLIGHET
Fortsittningsvis behover eleverna fa stod i att
utoka sin textrorlighet (Liberg m.fl., 2022),
exempelvis ndr Granlunds tarar bildar en sj6.
”Vad hinder?” frigar du och ber eleverna
tinka sjilva och samtala. Sedan fragar du:
”Vad hinder nir hjirtat slutar sli?”. Eleverna
behover stédjas i att forstd vad som hinder,
men ocksd i att ta Granlunds perspektiv. "Hur
kinns det i Granlund?” frigar du, varpa ord
samlas och skrivs upp. Ni ldser sidan igen och
sedan kan eleverna arbeta individuellt i sina
lisloggar, dir de malar till exempel Granlunds
tarar och runt om skriver ord som beskriver
sorgen.

Framover utvecklar eleverna fortsatt text-
rorlighet i riktning mot vem ugglan ir. ”Vad
vet vi om ugglan, hur ser den ut och vad kan
den vilja?” kan du friga medan ni skapar en
gemensam tankekarta med ugglan i mitten.
§a smaningom Gvergar bokens tema fran sorg
till trést. Oppna frigestillningar om varfor
ugglan ligger sin vinge 6ver Granlund och
hur man egentligen tréstar nigon kan stédja
eleverna i att réra sig genom textvirlden och
tinka om den, samt i att jimf6ra med egna
erfarenheter (Langer, 2017, 2011).

Anvind girna stédstrukturer gemensamt i
helklass, ddrefter i par eller grupp och alltmer
sjalvstindigt. Stodstrukturer inkluderar meto-
der som aktiverar forforstielsen eller fordjupar
forstaelsen av det lista. Exempel 4r tankekar-
tor, tidslinjer, Venn-diagram och lisstrategier
som att gora forutsigelser, sammanfatta eller
stilla fragor till text och bild. Hela tiden behd-
ver undervisningen striva mot att du och dina
elever tillsammans kommer in i textvirlden,
igen och igen, rér er genom den och 6ver-
blickar den samtidigt som elevernas sprik-,
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lds- och skrivutveckling st6ds — liksom deras
lisintresse. For att rora er bortom textvirlden,
och skapa nagot nytt, kan eleverna géra pinn-
teater dir de agerar med pinnfigurer, i form av
Granlund, Stenberg och ugglan, ovanfor ett
draperi. D4 och da stiller du fragor till karak-
tirerna om deras handlingsval och kinslor.

DIALOGISK HOGLASNING — EXEMPEL
BRODERNA LEJONHJARTA

Under lagstadiet behover eleverna regelbundet
fi ingd i tolkningsgemenskaper ddr de liser
och bearbetar litteratur. Det kan vara littare
att fa till om varje elev har tillging till den
kapitelbok ni liser, men féljande forslag gir
ocksa att genomf6ra om du hégliser och vid
behov skriver ut ett par sidor ur boken, alter-
nativt forstorar och visar delar av texten med
ett digitalt verktyg. Eleverna foljer med i texten
ndr du ldser hogt, och liser regelbundet om
vissa stycken i par for varandra.

I Broderna Lejonbjirta (Lindgren, 1973) far vi
inledningsvis veta att Skorpan ir pa vig att do.

”Vad hinder ndr man d6r?” kan du friga
eleverna och fortsitta: ”Vad tror du,
kommer man till Nangijala eller nagon
annanstans?”.

Eleverna skriver i sina lisloggar och liser vid
ett senare tillfille hogt for en kamrat dir de
uppmuntras att reflektera 6ver skillnader
som framkommer dem emellan.

Nir bréderna dterforenas si kan Skorpan allt
han inte kunde f6rut. Exempelvis kan han
simma.

Vad skulle eleverna vilja kunna som de just
nu inte kan? Eleverna skriver och ldser hogt
for varandra och de som vill delger sina tan-
kar i storgrupp.
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Framover behover eleverna fortsatt stod i att
vara i den textvirld som Astrid Lindgren ska-
pat. Exempelvis kan ni stanna upp i Kérsbirs-
dalen, dir allt 4r fantastiske till en borjan.

Eleverna besvarar fragorna i jag-form och
delger sedan varandra:

Hur kinns luften?

Vad hor du?

Vad luktar det?

Vad ser du?

Vem dr du tillsammans med?

Vad ska ni gora idag?

Uppmana eleverna att blunda och kinna
efter vad de hor och ser nir kamraten liser.

Broderna Lejonhjirta ger eleverna rika méilig-
heter att 6verblicka och jimf6ra levnadsvillkor
i Korsbirsdalen och i Tornrosdalen.

Diskutera med eleverna varfor det kinns
tungt att leva i Kérsbirsdalen, dir allt
fortfarande ir bra, nir man samtidigt vet att
minniskorna har det svart i Tornrosdalen.

For att rora er bortom textvirlden, och skapa
nagot nytt, kan eleverna gestalta sekvenser i
boken genom olika uttrycksformer. Exempel
kan vara stillbildsfilm med egenproducerade
illustrationer, eller reflektioner frin lisloggen
som ldses hogt av eleverna.
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Skapa mening genom poesi och ramsor

Poesi kan med en lekfull inramning vara ett
konstnirligt utévande utan krav pd prestation
— ndgot som sirskilt passar elever som hiller pa
att ldra sig att skriva och ldsa. Fundera girna
pa vilka dikter som har en form som kan locka
eleverna till eget skrivande. Elevers méten med
poesi stimulerar deras fantasi och mojliggér
utforskande av sprik som forstirker deras
sprakkinsla, exempelvis genom att sprakljud
upprepas och aterkommer. Nir du och dina
elever liser ramsor rytmiskt tillsammans, dir
rorelser och melodi kan liggas till, upprepas
ljudkombinationer som kinns igen och auto-
matiseras. Eleverna kan efter dig upprepa Len-
nart Hellsings ramsa ”Dinkeli Dunkeli Doja”
samt utforska innehéllet. Hur minga ”Dd”
finns, och vad 4r en pepparkakskoja?

Den hir och andra ramsor kan ocksi bli ett
sitt att samla eleverna infor olika 6vergingar.

Ni kan ocksa regelbundet arbeta med “veckans
dikt” genom hoglisning och samtal, girna
med nigon pafdljande aktivitet. Ett sitt for
elever att skriva dikter ir att inspireras av andra
poeter.

Vad hinder om vi byter ut ett ord?

Om du inte vill rida pa en gris till Paris, som
Hellsing diktar, vart skulle du istillet vilja
fara och hur?

I boken Ljusligheter (Lundstrom, 2023)
dterfinns poesi med en annan ton in
Hellsings, exempelvis nir varen beskrivs
som att den "6ppnar korsbirsknoppar
varsamt, en i sinder”.

Hur gor viren mer, vad mer 6ppnar den,
vad har du sett?

Eleverna kan idven fa enkla stodstrukturer for
sitt poesiskapande. De kan anvinda fyll-i-dik-
ter ddr de far en firdig borjan, som “jag vill
inte ...” eller "jag vill ...”. De kan fa en lista med
rimmande ord att prova anvinda i meningar.
Man kan ocksa tinka pa temat i en dike. Till
exempel kan eleverna lisa dikten "Histarna”
av Tua Forsstrom frin samlingen En bro av
poesi (s.79), dir forsta raden 4r “Efter att ha
tillbringat en natt bland histar minns jag ...”.
Har eleverna klappat en hist? Vad finnsi ett
stall? Hur luktar det? Hur kinns luften? Hur
tror de att det kinns att vakna upp i ett stall
bredvid en hist? Lit eleverna skriva en egen
dikt om att sova bland histar eller byt ut his-
ten mot ett annat djur — eller en helt ny plats.
En bro av poesi har unika illustrationer till
varje dikt. Himta girna inspiration, till exem-
pel av illustrationen till "Histarna” av Hanna
Klinthage, och lit eleverna skapa miljoer till de
egna dikterna.

Handledningar till poesiundervisning finns
for nedladdning exempelvis hos Litteratur-
banken (u.a) och i En bro av poesi — handled-
ning (u.d; se dv. Schmidt, 2023). I sitt kreativa
poesiskapande anvinder eleverna med fordel
vilka ord pa vilka sprik de vill. Det beh&ver
inte heller finnas direkta krav pa skiljetecken
eller fullstindiga meningar, vilket komplette-
rar 6vrig undervisning som mer explicit har

det i fokus.

Poesi kan
med en lekfull inramning
vara ett konstndrligt
utdvande utan krav pa
prestation
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Arbeta med kamratldsning

Redan frin start behover eleverna fi dgna sig
it kamratldsning av barnlitteratur, dir de turas
om att ldsa och lyssna till varandra. I bérjan
bliddrar de i boken och samtalar om bilderna,
men gir s smaningom till att ljuda samman
ord och till att lisa med alltmer flyt. Eleverna
kan ldsa pa olika sitt i olika perioder, i olika
kamratpar eller individuellt, och matchas
samman beroende pd nivin i sin lisutveckling
eller utifran ett visst lisintresse. Ta tillfillet

i akt att under varje lektion som inkluderar
lisning dven lyssna pa olika elevers lisning, for
att f en uppfattning om var de befinner sig i
sin utveckling.

Gor en plan dven for den

enskilda ldsningen

Vad hinder nir elever sjilvstindigt liser Brors-
ans kompis Robban (Hjertzell & Hellgren,
2024) eller Ett rum till Lisen (Johansson &
Svedjeland, 2021)? Noterar de att lillebror i
den férstnimnda boken vagar std upp mot sin
kompis Torgny som ibland bestimmer lite for
mycket i leken, och f6rstir de varfor? Vicker
lisningen personliga minnen om hur kirlek
kan kinnas? Ar det som for Lisen, eller pa
ndgot annat sitt?

Regelbunden lisning i meningsfulla situ-
ationer utgor en grund for att eleverna ska
utveckla en god lisférméga (Taube m fl.,
2015) och stédjer dem pa vigen mot att bli
lisande personer (Cummins, 2016; Smidyt,
2018). Avsikten med elevernas alltmer sjilv-
stindiga lisning av barnlitteratur 4r att de
regelbundet ska fa méjlighet att utveckla en
alltmer siker avkodning, fi personliga lismin-
nen och utveckla lisaridentitet. Forhoppnings-
vis bidrar detta dven till ett fortsatt lisintresse.
Aven hir kan ni anvinda lisloggen, men nu
for att dokumentera och reflektera 6ver den
barnlitteratur som eleverna liser i par eller
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individuellt. Just detta, att ligga tid och kraft
pd organisation och utformning for elevers lis-
ning i par eller individuellt, 4r ett av ligstadiets
viktigaste undervisningsuppdrag.

Andraspraksperspektiv —

en kortkort beskrivning

Du som ir ldrare i svenska som andrasprik
har givetvis med dig kunskaper om vad under-
visningen behover innehalla f6r att ge elever
med svenska som sitt andrasprik det st6d

de behover. Men tillgingen till sva-lirare ser
olika ut pd olika skolor. Aktiviteterna som
foreslas for lasning av skonlitteratur i detta
material kan anvindas med alla elever — men
for att kunna skaffa sig likvirdiga formagor
och kunskaper behover elever med ett annat
forstasprik dn svenska fi undervisning ur ett
andraspraksperspektiv.

Det betyder att eleverna behover fi st6d i

att utveckla ordforrad och forstaelse for det
svenska tal- och skriftspraket i jimforelse med
andra sprak de redan kan (Skolverket, 2024a;
Pettersson, 2026; Wedin, 2017). Varje lirare
behover vara medveten om de skillnader som
kan finnas mellan olika elevers sprakliga bas
(Viberg, 1993, 1987). Dessa skillnader innebir
att de sprakliga erfarenheter och kunskaper
om sprakljud, ord, fraser och grammatik som
tvasprakiga elever har med sig till stora delar
kan dterfinnas pd andra sprik 4n svenska.
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BYGG ORDFORRAD GENOM
LITTERATUREN — EXEMPEL UTIFRAN

ETT ANDRASPRAKSPERSPEKTIV
Hoglasning kan bidra till att utveckla ordfor-
radet men orden beh&ver bli meningsfulla och
anvindas i olika ssmmanhang. Ett exempel
kan vara dikten "Bestickritt” ur Halsen rapar
bjértat slar (Adbage & Adbage, 2016).

Gaffel och sked
var ute och red
kniven fick inte va’ me

Lis dikten hogt. Friga om eleverna vet vad
gaffel, sked och kniv heter pa andra sprik.
Finns det likheter och skillnader mellan
spraken?

Lyssna pé ljuden. Kan eleverna hitta pa egna
rim utifrin sina sprak? Finns det litta och
svira ljud pa olika sprik?

Fraga eleverna vad de tror att dikten handlar
om.

Titta pd bilden och lit eleverna beskriva vad
de ser. Jamfor text och bild tillsammans.

Lit eleverna skriva egna dikter om
besticken. Om eleverna skriver pa sina for-
stasprak sd kan de Gversitta texterna munt-
ligt till svenska.

Nilsson och Pettersson (2025) framhaller att
det dr av avgérande betydelse att de ord som
anvinds i den tidiga avkodningsundervis-
ningen ir bekanta for eleverna sedan innan,
och inte helt okinda (Gibbons, 2018; Veste-
raas Danbolt & Iversen Kulbrandstad, 2013).
Om eleverna vet vad orden som de avkodar
betyder, exempelvis genom bildstod och kon-
kreta féremal eller genom att orden ingar i ett
sammanhang som gjorts begripligt f6r dem,
gynnar det bade elevernas avkodning och deras
sprakforstaelse. Lirares dialogiska hoglisning
(Damber, 2010; Schmidt & Hvit Lindstrand,
2022) har stor potential att forstirka flerspra-
kiga elevers sprakforstaelse, avkodning och

lastorstielse i parallella processer. Detta efter-
som det hir ingar att forklara ord och anvinda
dem aktivt, (Cummins, 2001) och att kreativt
bearbeta litteratur.

Inslag av dramatik och dramatisering i under-
visningen kan utveckla elevers sprik och
sociala interaktion — och oka kreativiteten
(Winner m.fl., 2013).

Exempel pa hur detta kan se ut finns beskrivet
i Lek en bok (2024, s. 106 f.) utifrin bilder-
boken Molnbullar (2024) av Baek Heena.

I Molnbullar tar tva sma katter hem en bit
moln som fastnat pa en tridgren. De tar hem
den till sin mamma, som bérjar att baka sma
bullar av molnet:

Dela ut smi molnkluttar till eleverna (osyn-
liga molnbullar, bomullstussar, pappersbol-
lar eller trolldeg)

Hur kinns molnklutten? Ar den kladdig,
litt, tung, mjuk?

Prata med eleverna om hur det kan vara att
dta moln. Vad tycker de om att ita till fru-
kost? Ge olika forslag tillsammans.

Baka bullar av molnkluttarna. Titta i boken
— hur gér man och vad behéver man, till
exempel skal, olika ingredienser, réra, knada,

rulla, gridda och si vidare. Hur gor katterna
i boken?

Nir elever stdds i att tinka om och jimfora
innehall i textvirldar, gemensamt och allt-
mer sjilvstindigt, utifran sina varierande
sprakliga och kulturella erfarenheter, kan det
bidra till igenkdnning och mé&tet med nigot
nytt. Samtidigt utvecklar de sin identitet som
lisare. Den berittelse som anvinds for dia-
logisk hoglisning kan med f6rdel anvindas
dven i modersmalsundervisningen, eftersom
elever gynnas av att binda samman samtliga
sina sprak (Svensson, 2018). Det senare kan
dven ske genom att eleverna far dramatisera
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och dterberitta berittelsen via sina forstasprak
samt via samverkan med virdnadshavare (Sch-
midt & Molin, 2023).

Undervisningens progression —

att fordjupa lasformdgan over tid

Nir elever fir aterkommande och menings-
fulla moten med texter som bade berdr och
utmanar, skapas forutsittningar for en lis-
férmaga som fordjupas 6ver tid. Att planera
undervisning handlar dérf6r inte bara om vad
som ska goras hir och nu, utan om att se en
rorelse framat — fran det eleverna redan kan till
det de dnnu inte behdrskar. Progression beror
undervisningens utveckling och f6rdjupning
over tid, vilket 4r en helt central aspekt att
tinka pd vid planering. Som lirare behover du

stilla dig foljande fragor:

Vad ir malet med undervisningen?

Vad behover eleverna behirska for att na
malet?

Vad behover hinda i undervisningen for att
fa mina elever dit?

Hur kan undervisningen med dess progres-
sion delas upp i mindre delmal pa vigen?

Visentliga fragestillningar berér hur under-
visningen kan balanseras si att eleverna st6ds
i savil upplevelsebaserad, begynnande och
reflekterande lisning (Schmidt, 2023, 2020),
samt hur detta sammantaget kan férdjupas.

Om elever fastnar i sin
lasning och tycker att det ar
svart att forstd, behover de
tillgdng till strategier for att
komma vidare

HJALP ELEVERNA TILL FORDJUPAD OCH
KONCENTRERAD NARLASNING

I takt med att eleverna utvecklar en allemer
automatiserad avkodning behéver de ocksa
utveckla en fordjupad och koncentrerad nir-
lisning (se t.ex. Ingemansson, 2020, s. 33—44).
Uppmuntra till exempel eleverna att anvinda
strategier som att:

lisa om ett avsnitt pa egen hand och tillsam-
mans med en kamrat

firgmarkera viktiga ord och formuleringar
jimfora markeringarna med andra kamra-
ters ndrldsningar

formulera vad tycker dr viktigast eller det
frimsta budskapet i texten.

Om elever fastnar i sin ldsning och tycker att
det dr svart att forsta, behover de tillging till
strategier for att komma vidare. Ett sdtt 4r att
uppmana till omldsning — och att prata med
eleverna om hur de upptickte att de hade list
fel eller inte forstod. Vad ir det till exempel
for ”spinnande skatter” som kastas i vattnet

i Mitt bottenliv. Av en ensam axolotl (Bon-
destam, 2020)? Far eleverna ledtradar om de
tittar pd bilden? Och vad tinker eleverna om
att minniskorna pd bilden kallas for ”lun-
sarna” av berittaren? Behover man veta vad en
luns dr for att komma vidare i berittelsen?

Genom att samtala med eleverna om vad de
undrar over eller behdver veta mer om, blir de
ocksi medvetna om vad som kan vara svart
och hur de kan komma vidare med lisningen.
Forutom att prata om sidana metakognitiva
strategier med eleverna, kan du girna samla
dessa pa ett Gverskadligt sitt sd att eleverna
kan paminnas om och dra nytta av dem i sin
lisning. Avsikten ir att eleverna ska bli alltmer
medvetna om och inriktade mot hur olika hin-
der kan 6vervinnas i lisningen. Dessa hinder
kan berora savil avkodning som lisforstielse
(Kucer, 1995; Liberg, 2025).
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Lisstrategier ir ett viktigt verktyg for att
utveckla lisférméagan, men samtidigt behéver
lisningen vara upplevelsebaserad och reflekte-
rande (Schmidt, 2020, 2023). For att hitta en
balans och inte riskera att undervisningen blir
instrumentell, behover elever fi mota textens
innehill och fi majlighet till en lisupplevelse
— innan de borjar beskriva strategierna for
lastorstaelse (Liberg, 2017; Schmidt, 2021).
den fortsatta skolgangen ir det ocksa viktigt
att eleverna fir tillgang till en bred repertoar
av strategier som de kan vilja strategiskt ifran,
snarare an att mekaniskt anvinda en eller ett
fital enskilda strategier (Skolforskningsinstitu-
tet, 2019).

LASGRUPPER OCH BOKKLUBBAR —

SA HAR KAN NI ARBETA

Undervisningens progression handlar dven
om att fortsatt utveckla de lispraktiker som
eleverna moter under ligstadiet. Varva girna
lirarledd dialogisk hoglisning samt kamratlis-
ning och individuell lisning med lisgrupper,
forslagsvis frin och med arskurs 2. Det kan till
exempel se ut sa hir:

En ging per termin kan 3-6 elever i olika
grupper lisa samma bok pa en nivi och med
ett innehdll som matchar deras lisutveckling
samt ldsintresse.

Nagra grupper ldser mer sjilvstindigt
medan andra grupper har lirarstod.
Lisningen foljs upp pa sitt som innebir

att elevernas respons pa det lista synlig-
gors, exempelvis genom en poster eller
tankekarta.

Fritidshemmets kan dterkommande bilda bok-
klubbar i sin verksamhet, forslagsvis utifrin
olika genrer eller innehall, som exempelvis
deckare och spinning, histar, sport, poesi och
ramsor eller fantasy. Genom lisgrupper och
bokklubbar 6kar mojligheterna for eleverna att
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mota jimnariga och vuxna lisande forebilder,
vilket bidrar till en lisfrimjande skolkultur
(Skolinspektionen, 2022).

Vi lever! Skonlitteraturen som del av ett
demokratiskt kunskapsuppdrag

”Ligg en sten i din hand”, bérjar en dikt med
samma namn av Barbro Lindgren (2024).
dikten beskrivs stenen som att den inte har
dgon, ingen mun, inget hjirta, ja ingenting. S4
avslutas dikten med strofen: "For den ir inte
levande men det dir du”.

Ja, vi lever, och litteraturen gor oss in mer
levande eftersom den genom sin sprakliga
gestaltning riktar vir uppmirksamhet mot
livet, mot oss sjilva och mot varandra. Barn-
litteratur utgor ett ypperligt sammanhang for
de elever som ir i borjan av sin sprak-, lis- och
skrivutveckling och kan vara en grund for savil
lasinldrning, litteraturintresse savil som att
samtala om de stora frigorna i livet.

Ett litet ord kan f6rindra mycket. I dikten
“Alla dessa minniskor” av Sonja Akesson gor
det lilla ordet ”inte” stor skillnad nir det tas
bort i andra versen (Boglind & Nordlund
[red.], 2021, s. 52).

Alla dessa minniskor
som inte klarar
sej utan mig.

/...

Akessons dikt kan vara en utgingspunkt for
vidare funderingar: "Hur kan vi bide klara
oss utan varandra och inte klara oss utan
varandra? Vilka minniskor klarar du dig inte
utan?” Sadana samtal kan vicka stora frigor
om vilken betydelse vi har f6r varandra, med
litteraturen som utgingspunkt.
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